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FORMACAO CONTINUADA BASEADA NO TPACK: UMA
POSSIBILIDADE PARA O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Rejane Bianchinit

GD n° 07 — Formagcdo de Professores que Ensinam Matemaética

Resumo: Historicamente a humanidade tem se modificado e criado tecnologias para facilitar e agilizar seus
fazeres cotidianos. Desde os longinquos tempos da criacdo da roda até os atuais dias, com a criagdo dos mais
modernos smartphones, as relagdes desta mesma sociedade também sofreram influéncias e modificacbes em
funcdo destas criacfes. Neste contexto, pode-se compreender que a educacdo ndo seria territorio neutro ou
imune as diversas modificagdes propostas pelo desenvolvimento cada vez mais acelerado das tecnologias. A
vista disso, 0 objetivo da pesquisa de mestrado que estamos propondo é investigar quais as implicacGes de um
curso de formag&o continuada com foco no uso de tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias e Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desta forma, organizamos uma proposta de formacéo continuada
basilada nas concepcdes de Koehler e Mishra (2006; 2009) para docentes dos Anos Iniciais. O desenvolvimento
desta formacg&o continuada permitird a produgo e coleta de dados, que se dard através de questionarios online,
registros em didrio de bordo e os registros em meios digitais (fotos, gravagdes de audio e video). A andlise e
a redacdo dos dados serdo realizadas na sequéncia, através de uma abordagem descritiva. Nesta etapa, cada
encontro da formacdo continuada sera narrado, relacionando os dados obtidos com as bases tedricas do trabalho
e incluindo as conclusdes da pesquisadora sobre os dados coletados.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Tecnologias digitais. Anos Iniciais. Ciéncia. Matematica.

INICIANDO NOSSA CONVERSA...

Analisando os nossos afazeres cotidianos, percebemos que séo fruto de experiéncias
e escolhas pessoais, influenciadas pelas inGmeras mudancas da sociedade ao longo de sua
historia. Desta forma, o gosto despertado desde a tenra idade pela area das Ciéncias Exatas
foi incrementado pelo interesse nas tecnologias digitais, na medida em que a pesquisadora
vivenciou e ainda vivencia estas modificagdes no dia a dia. Ora, partindo do pressuposto de
que a propria pesquisadora reconhece que suas interacdes e concepgdes se modificaram ao
longo do tempo, supde-se que 0 mesmo tenha ocorrido também com a sociedade em geral.

Destarte, podemos compreender que a educacao, que integra a sociedade, do mesmo

modo esta exposta as diversas mudancas propostas pelo desenvolvimento cada vez mais

1 Universidade do Vale do Taquari — Univates; Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu; Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas; rb19@universo.univates.br; orientador(a): Marli Teresinha
Quartieri.
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acelerado das tecnologias. Nesse sentido, observamos que mais uma vez os curriculos
escolares estdo sendo modificados, na busca continua de se adequarem as necessidades que
emergem da sociedade. Evidéncia disso em nosso pais foi a aprovacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no final de 2017. De modo geral, este documento objetiva
normatizar os curriculos de acordo com a legislacdo vigente e qualificar o ensino da
Educacédo Bésica por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias em todas as
areas do conhecimento.

Agregam-se a este contexto, a importancia e a necessidade da formacédo docente, ndo
s6 em funcdo da ampla discussdo tedrica sobre o assunto, mas também em funcdo da imerséo
do profissional da educacéo nesta sociedade que se transforma, que se reinventa, que tem
vida propria. Ora, como este profissional acompanhara estes movimentos, se ndo estiver
constantemente refletindo sobre suas praxis? Neste sentido, as legislacGes vigentes vém
fomentar a importancia da formacdo continuada, tanto como forma de valorizacdo
profissional, quanto como aspecto preponderante para o desenvolvimento de um ensino de
qualidade. Nesta perspectiva, evidenciaremos neste trabalho, os estudos que se reportam ao
uso de tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem. Referenciaremos, em
especial, as concepcdes de Koehler e Mishra (2009) sobre TPACK (Technological
Pedagogical Content Knowledge - Conhecimento Tecnolégico e Pedagdgico de Conteudo),
que enfatizam a importancia da integracdao dos trés saberes: tecnoldgico, pedagdgico e de
conteddo, para a potencializacdo do ensino de qualidade. Optamos por este referencial
tedrico, por entendermos que ele vem ao encontro da proposta de desenvolvimento de
habilidades e competéncias da BNCC (BRASIL, 2017).

Além disso, a delimitacdo da tematica ocorreu em funcdo da pouca oferta de
formacdes continuadas para professores de 4° e 5° ano, na rede de ensino em gue se pretende
aplicar a proposta. Desta forma, elencamos como questdo norteadora dessa pesquisa: Que
implicagdes pedagogicas decorrem do desenvolvimento de um curso de formagéo
continuada permeado pelo uso de tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias e
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? E, pensando nas possiveis respostas
para esta inquietacdo, tracamos como objetivo geral: Investigar que implicacGes
pedagogicas decorrem do desenvolvimento de um curso de formacgéo continuada permeado
pelo uso de tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental. Para atingi-lo, enumeramos como pertinente:
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- Identificar as motivacGes que levam os professores de Anos Iniciais a buscarem
formagdo continuada na area das tecnologias.

- Desenvolver uma proposta de formacdo continuada para o uso de tecnologias
digitais no ensino de Ciéncias e Matematica, ancorada no TPACK.

- Reconhecer os conhecimentos pedagogicos, tecnologicos e de contetdos que 0s
professores dos Anos Iniciais utilizam para o desenvolvimento de préxis que contemple o
uso de tecnologias digitais.

Diante do exposto, principiamos nossos estudos por pesquisas e leituras de trabalhos
relacionados ao nosso foco de estudo, ampliando, em seguida, para leituras a respeito do uso
de tecnologias no ensino, perpassando por textos acerca da formacéo de professores e do
ensino de Ciéncias e Matematica, em especial, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
partir das leituras selecionadas, iniciamos, simultaneamente, a escrita do projeto, elencando

as acOes necessarias para o seu desenvolvimento.

CONTRIBUICOES TEORICAS

Algumas discuss@es acerca do ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, com enfoque no uso das tecnologias digitais serdo aqui apresentadas.
As discussdes baseiam-se em aspectos legais, sua influéncia no papel do professor, do aluno
e a implicacdo na necessidade de formacéo continuada para a qualificacdo dos processos de
ensino e de aprendizagem. Justifica, ainda, a formacdo continuada dos professores pelo
Modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), que serviu para orientar
a escolha e a definicdo das atividades a serem desenvolvidas no decorrer da proposta de
formacédo continuada.

Tanto o ensino de Ciéncias quanto o ensino de Matematica, vém passando por
modificagdes no decorrer da historia da educacéo brasileira. Estas modificagdes podem ser
diagnosticadas pela anélise das legislacdes vigente, ou ainda, pela literatura especifica de
cada area. Com relagdo as legislacGes vigentes, é possivel destacar, por exemplo, a
obrigatoriedade do ensino de Ciéncias nas séries iniciais (atual Anos Iniciais) que ocorreu
no Brasil, a partir de 1971, com a Lei n° 5692/71 (BRASIL, 1997). Acresce que estas
reflexes e modificagfes no ensino de Ciéncias e Matematica também sdo perceptiveis em

documentos orientadores, como 0s Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), o
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC, 2013) e a atual BNCC (BRASIL,
2017). Estes documentos discorrem, de forma especial, sobre a pertinéncia da alfabetizacdo
cientifica e matematica.

Acresce que Nacarato (2017), assim como a BNCC (BRASIL, 2017), discorrem a
respeito da criacdo de ambientes propicios a aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais,
0 que envolve uma relacdo dialdgica entre alunos e entre eles e o professor. Esta relagdo
dialdgica, segundo a autora, permite o surgimento da comunicagao, que ocorre ora por meio
da lingua materna (escrita ou oral), ora por meio de gestos, ora pela linguagem matematica.
Estas interacbes permitem que este ambiente problematize a ideologia da certeza,
caracterizando-se como um espaco essencialmente democréatico ao dar voz a outros sujeitos:
os alunos (NACARATO, 2017). Frente a este ambiente propicio a aprendizagem, Nacarato
(2017) ressalta a importancia dos registros em matematica e da resolucao de problemas. Os
registros em matematica possibilitam e propdem, segundo a BNCC (BRASIL, 2017),
artificios para que os alunos se familiarizem e se aperfeicoem na linguagem matematica. A
elaboracdo e a resolucédo de problemas, por sua vez, permitem que o aluno se coloque como
protagonista do processo de aprendizagem, desenvolvendo sua capacidade de argumentacao.

A vista disso e considerando as modificaces estabelecidas pelo resultado de diversas
pesquisas a respeito da compreensdo cognitiva do aluno; as reformas educacionais pelas
quais o pais passou e vem passando nos Ultimos anos; o crescente avanco tedrico, cientifico
e tecnoldgico que influencia a sociedade, entre outros fatores justifica-se a importancia e a
necessidade da formacéo continuada no ambito da educacao. Corroborando com estas ideias,

sabemos que

[...] é consensual, entre pesquisadores da area da Educagdo, que a complexidade
da atividade docente em todas as areas de conhecimento e as constantes mudancas
sociais e tecnologicas, cada vez mais rapidas, imp&em a instituicdo escolar e seus
profissionais responsabilidades e novos desafios. Por isso, a formacdo de
professores ndo pode se restringir aos temas discutidos em sua formacdo inicial
(BRASIL, 2015, p. 14).

Assim, destacamos que a formacdo do profissional da educacdo € um processo
continuo, haja vista a referéncia a necessidade de prover formacdo continuada para 0s

profissionais da educagdo. Ademais,

[...] aformacdo inicial ocorrida nas graduagdes ndo deve ser considerada um ponto
de partida e de chegada no processo formativo docente, ja que a atualizacéo € algo
imprescindivel a profissdo que trata com o conhecimento em construgdo. Podemos
entender a formacao inicial como uma partida formal da profissdo docente, mas o
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processo formativo se estendera por toda a vida do professor (DIVIESO, 2017, p.
28).

Além disso, a formagdo continuada do docente é necessaria em todas as areas, mas,
em especial, no que se refere ao uso de tecnologias, uma vez que “as tecnologias estdao a
cada dia sendo aperfeicoadas e precisam ser trabalhadas de maneira contextualizada para
que se transformem em fortes aliadas nos processos de ensino e¢ de aprendizagem”
(SCHMIDT, 2018, p. 81).

Salientamos, ainda, que muitos autores defendem a necessidade de mudanca de
postura do professor frente aos processos de ensino e de aprendizagem, com a integracao
das tecnologias na educacdo. Ou seja, a inser¢do de mecanismos tecnolégicos no ambiente
escolar, por si sO, ndo gera mudancas nos processos de ensino e de aprendizagem.
Concomitante a isso, “‘¢ importante também ter em mente que os softwares educacionais nao
vao resolver todos os problemas de aprendizagem, eles s&o apenas mais uma possibilidade
entre muitas outras” (FOLLADOR, 2007, p. 43).

Desta forma, cabe-nos retomar o uso de tecnologia no ensino como uma 0p¢ao
metodolégica ou como um recurso didatico, que, assim como os demais, podera
potencializar ou ndo os processos de ensino e de aprendizagem. O que define essencialmente
a qualificacdo destes processos é a postura do profissional que faz uso das tecnologias no
ensino. Mas, para tal, este profissional precisa basicamente ter o desejo e a motivacdo para
refletir sobre sua pratica. Em seguida, necessita de amparo teérico e pratico (aqui
verificamos novamente a importancia da formacgéo continuada), e por fim, de recursos para
tal. Além do mais, acreditando que a insercdo de recursos tecnoldgicos nos ambientes
escolares ndo é garantia de potencializacdo dos processos de ensino e de aprendizagem,
supomos que uma formacdo nesta area deva abranger conhecimentos para além dos
tecnoldgicos.

Diante desse contexto, ao pensar no uso de tecnologias para o ensino de Ciéncias e
Matematica, partimos do pressuposto que sdo importantes também os conhecimentos
relativos a estas areas do conhecimento, bem como entendemos serem relevantes para a
qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, os conhecimentos metodologicos
para o desenvolvimento de tais contetidos, em especial, quando permeados pelo uso das

tecnologias. Desta forma, alicergamos nossas concepcoes de formagédo continuada no uso de
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tecnologias no ensino de Ciéncias e Matematica, nas concepcdes de Koehler e Mishra (2009)
sobre o conhecimento tecnoldgico e pedagogico de conteddo.

Conforme Koehler e Mishra (2009, p. 62, tradugéo nossa), 0o TPACK (Technological
Pedagogical Content Knowledge) foi desenvolvido a partir da teoria “de Shulman (1987,
1986) do PCK (Pedagogical Content Knowledge) para descrever como a compreensao dos
professores sobre tecnologias educacionais e PCK interagem entre si para produzir um
ensino efetivo com a tecnologia®. Ou seja, inicialmente, Shulman estudou e relatou as
relacbes entre conteddo e metodologias de ensino para o desenvolvimento dos
conhecimentos inerentes ao saber do professor. Em seguida, nesta base tedrica, Koehler e
Mishra (2009) acrescentaram um terceiro elemento: o conhecimento tecnoldgico, criando
assim o0 modelo TPACK. Portanto, as tecnologias também mostraram sua forca de atuacao
e influéncia, ao modificarem teorias, fazendo com que elas se recriassem ao longo do tempo.

Neste sentido, encontramos no modelo TPACK uma possibilidade de base tedrica
para desenvolver nossa proposta de formacdo continuada para o uso de tecnologias.
Apresentamos a Figura 1 estabelecida por Koehler e Mishra (2009) para exemplificar seus

principios e desdobramentos:

Figura 1 — Modelo TPACK

Fonte: Koehler; Mishra (2009, p. 63).
De acordo com a representacdo de Koehler e Mishra (2009), na Figura 1, podemos
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Figure 1. The TPACK framework and its knowledge
components.

identificar trés areas de conhecimento: o conhecimento pedagogico (Pedagogical

2 Texto original: “[...] on Shulman’s (1987, 1986) descriptions of PCK to describe how teachers’ understanding
of educational technologies and PCK interact with one another to produce effective teaching with technology
(KOEHLER; MISHRA, 2009, p. 62).
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Knowledge — PK), o conhecimento tecnologico (Technological Knowledge — TK) e o
conhecimento de conteudo (Content Knowledge — CK). Ao se fundirem, essas trés grandes
areas do conhecimento originam outras, igualmente importantes, segundo Koehler e Mishra
(2009): o conhecimento tecnoldgico pedagogico (Technological Pedagogical Knowledge —
TPK); o conhecimento tecnologico de conteudo (Technological Content Knowledge — TCK);
o0 conhecimento pedagdgico de contetudo (Pedagogical Content Knowledge — PCK); e, por
fim, o conhecimento tecnoldgico e pedagdgico de contetdo (Technological Pedagogical
Content Knowledge — TPACK), que seria 0 mais denso de todos os conhecimentos, pois
exige dominio de forma integrada dos demais.

Além disso, entendemos que este conhecimento seja pertinente para atingir a
competéncia geral cinco, da BNCC (BRASIL, 2017). Ou seja, esta mescla de conhecimentos
revela-se importante e necessaria para por em pratica o que o atual documento de referéncia
do pais propde. Este documento deverd nortear as escolhas e préaticas das comunidades
escolares nos proximos anos no Brasil. Portanto, compreendemos ser pertinente utilizar uma
base tedrica que venha ao encontro do que a BNCC (BRASIL, 2017) propde, visto que esta
base tedrica auxiliara na efetivacdo do que o atual documento referéncia do pais sugere como
pertinente para a efetiva aprendizagem de nossos alunos. Isto posto, compete-nos ainda

explanar sobre como se daré o desenvolvimento da proposta metodolégica deste trabalho.

A PROPOSTA METODOLOGICA

Ao optarmos por investigar as implicagdes de um curso de formagao continuada com
foco no uso de tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, trazemos a tona elementos que dizem respeito a nossa preocupacgao
com os aspectos qualitativos que devem sobrepor-se aos quantitativos no campo da
educacdo. Ao tomarmos este tipo de decisdo, optamos por abordar esta pesquisa pelo seu
viés qualitativo.

Neste ambito, entendemos a pesquisa como uma ferramenta de trabalho, uma vez
gue ela nos permite refletir sobre nossas praxis de forma organizada, sistematica e tedrica,
por meio da problematizacdo de nossos medos, angustias, davidas e ingenuidades. Desta
forma, a pesquisa entendida como “um procedimento formal, com método de pensamento

reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a
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realidade ou para descobrir verdades parciais” (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 139)
imp0Oe ao pesquisador algumas tomadas de decisfes, que se referem, por exemplo, ao tipo
de abordagem, aos objetivos, a coleta e analise de dados que conduzirdo suas a¢des durante
0 desenvolvimento do processo.

Permeadas pelo viés da pesquisa qualitativa e elencando como cenario de estudo um
grupo de docentes que supomos terem carateristicas semelhantes, optamos por aproximar
nossa pesquisa do delineamento do estudo de caso. Segundo Yin (2010, p. 39), “o estudo de
caso € uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente, quando os limites entre

fendomeno e contexto ndo sdo claramente evidentes”. Ademais, segundo Gil,

[...] a andlise de um Unico ou de poucos estudos de casos de fato fornece uma base
muito fragil para a generalizacdo. No entanto, 0s propésitos do estudo de caso ndo
sdo os de proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma
popula¢do, mas sim o de proporcionar uma visdo global do problema ou de
identificar possiveis fatores que o influenciam ou s&o por ele influenciados (GIL,
2002, p. 55).

A proposta de formacdo continuada que pretendemos desenvolver direciona-se a um
coletivo especifico: um grupo de professores de Anos Iniciais de uma rede publica do Vale
do Taquari, preferencialmente, atuantes em turmas de 4° e 5° anos. Durante o
desenvolvimento desta proposta de formacdo, pretendemos estabelecer vinculacdo com o
grupo a fim de coletar dados que servirdo de base para nossas analises. Esta coleta de dados
utilizara diversos recursos, pois Yin (2010, p. 141) recomenda “o uso de multiplas fontes de
evidéncia” como um dos principios da coleta de dados no estudo de casos. Assim, a nossa
opcao por uma variedade de instrumentos de coleta de dados vai ao encontro das ideias de
Yin (2010) sobre maltiplas fontes de evidéncias, esbocando mais um ponto de aproximacao
do nosso trabalho com a proposta de estudo de caso. Dentre os instrumentos de coleta de
dados que pretendemos utilizar em nosso trabalho elencamos os questionarios online, 0s
registros em diario de bordo e os registros em meios digitais (fotos, gravacfes de audio e
video).

De posse dos dados, cabe organiza-los, interpreta-los, analisa-los e apresenta-los de
forma que possam esclarecer as inquietagdes que originaram a presente pesquisa. Assim,
apropriando-nos desta organizacgdo, passaremos a redacao e a anélise dos dados, que se dara

de forma descritiva, narrando cada um dos encontros da formag&o, relacionando os dados
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com as bases tedricas do trabalho e incluindo as conclusdes do pesquisador sobre os dados
coletados.

Estabelecidas as decisdes acerca da abordagem metodoldgica, é necessario discorrer
sobre a proposta de intervencdo pedagogica. A principio, ao organizarmos a proposta de
intervencao pedagdgica, definimos a quantidade de encontros, a carga horaria e as tematicas
a serem abordadas em cada encontro, organizando-as num cronograma geral, conforme
Quadro 1:

Quadro 1 — Cronograma da proposta de Formacdo Continuada

Carga

Data Atividade a ser desenvolvida 2
Horaria

Assinatura do Termo de Concordancia da Rede Municipal de Educacéo de
Lajeado, do Termo de Concordéancia para o uso do Laboratério de Informatica -
e divulgagdo da formag&o continuada.

Periodo de inscrigdo. -

Agosto Atividade a distancia: Questiondrio inicial em meio digital 1h
1° encontro: Exploracéo de softwares de Ciéncias e Matemadtica e assinatura do

Julho

Agosto Termo de Consentimento Livre e Esclarecido 3h
Setembro 2° encontro: Exploracéo de softwares de Ciéncias e Matematica. 3h
Setembro 3° encontro: Exploracéo de softwares de Ciéncias e Matematica. 3h

4° encontro: Organizacgdo de grupos para exploracéo de softwares de Ciéncias e
Outubro Matemaética e elaboracéo de atividades que serdo posteriormente aplicadas em 3h
sala de aula.
Atividade a distancia: aplicacdo das atividades elaboradas no 4° encontro pelos
Outubro . 4h
professores em seus ambientes de trabalho.
5° encontro: Socializacdo das atividades aplicadas em sala de aula,
Novembro 3h

questionario final e encerramento.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Compete-nos destacar que a sistematizacao dos encontros de formagéo foi conduzida
por algumas das habilidades descritas pela BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino de Ciéncias
e Matematica, principalmente, das turmas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Assim, a
escolha das tecnologias digitais a serem utilizadas em cada encontro ocorreu em funcgéo
destas habilidades e dos softwares que, com base em nossas pesquisas, julgamos adequados

para o desenvolvimento de tais habilidades, conforme Quadro 2:

Quadro 2 — Softwares x habilidades da BNCC (BRASIL, 2017)

Encontro | Tecnologias a serem utilizadas Algumas habilidades da BNCC que podem ser
contempladas
oo Software Estimation (EFO2MAO02) Fazer estimativas por meio de estratégias
@ ‘g’ Fonte: diversas a respeito da quantidade de objetos de colecdes e
g o https://phet.colorado.edu/sims/est | registrar o resultado da contagem desses objetos (até 1000
o uw imation/estimation_pt BR.html unidades).
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Software Construtor de area
Fonte:
https://phet.colorado.edu/sims/ht
ml/area-builder/latest/area-
builder pt BR.html

(EF04MA21) Medir, comparar e estimar area de figuras
planas desenhadas em malha quadriculada, pela contagem
dos quadradinhos ou de metades de quadradinho,
reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes
podem ter a mesma medida de area.

(EFO5MA20) Concluir, por meio de investigacdes, que
figuras de perimetros iguais podem ter areas diferentes e
que, também, figuras que tém a mesma area podem ter
perimetros diferentes.

Software Broken Calculator ou
Calculadora Quebrada

Fonte:
https://rachacuca.com.br/jogos/ca
Iculadora-quebrada/

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas com
ndmeros naturais envolvendo adicdo e subtracéo,
utilizando estratégias diversas, como calculo, calculo
mental e algoritmos, além de fazer estimativas do
resultado.

(EFO4MAO04) Utilizar as relagcBes entre adicdo e
subtracdo, bem como, entre multiplicagdo e diviséo, para
ampliar as estratégias de calculo.

(EFO4MAD05) Utilizar as propriedades das operagdes para
desenvolver estratégias de calculo.

Software Kahoot
Fonte: https://kahoot.com/

Este software pode ser utilizado para a introducéo ou para
a revisdo da maioria das habilidades descritas na BNCC
(BRASIL, 2017), uma vez que permite a criagdo de
questionarios de qualquer é&rea, transformando o
dispositivo do aluno em um clicker.

Software Gravidade e oOrbitas
Fonte:
https://phet.colorado.edu/sims/ht

(EF03CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu
formato esférico, a presenga de &gua, solo etc.), com base
na observagdo, manipulacdo e comparacdo de diferentes

o

E ml/gravity-and- formas de representacdo do planeta (mapas, globos,

8 orbits/latest/gravity-and- fotografias etc.).

I orbits_pt BR.html (EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da

8 Terra a periodos de tempo regulares e ao uso desse

S Software Solar Systen Scope — | conhecimento para a construgdo de calendarios em

2 Online Modelo of Solar System | diferentes culturas.

@ and Night Sky Fonte: | (EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e das
https://www.solarsystemscope.co | demais estrelas no céu ao movimento de rotagéo da Terra.
m/ (EFO4MA16) Descrever deslocamentos e localizacdo de

pessoas e de objetos no espaco, por meio de malhas
Software Google Earth quadriculadas e representacfes como desenhos, mapas,
Fonte: planta baixa e croquis, empregando termos como direita e
https://earth.google.com/web/ esquerda, mudancas de direcdo e sentido, interseccéo,
transversais, paralelas e perpendiculares.

Software Densidade. (EF05CI01) Explorar fendmenos da vida cotidiana que
Fonte: evidenciem propriedades fisicas dos materiais — como
https://phet.colorado.edu/pt_BR/s | densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a

o imulation/legacy/density forcas magnéticas, solubilidade, respostas a forcas

E mecanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras.

8 Software Fraces: Igualdade. (EFO4MAO09) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais

T Fonte: (1/2,1/3,1/4,1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida

o https://phet.colorado.edu/sims/ht | menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica

kS ml/fractions- COMO recurso.

E equality/latest/fractions- (EFO5MAO03) Identificar e representar fracfes (menores e

equality pt BR.html

maiores que a unidade), associando-as ao resultado de
uma divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a
reta numérica como recurso.

(EFO5MAO04) Identificar fra¢cBes equivalentes.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Cada encontro foi organizado em trés blocos: as atividades iniciais, as principais e as
de encerramento. O bloco das atividades iniciais tem como objetivo o acolhimento dos
participantes, visando estimula-los para as demais atividades. Apresenta questdes referentes
a organizagdo pratica da formacdo e ao uso de alguns aplicativos visando a instigar a
curiosidade dos participantes. Durante as atividades principais, sera abordado o uso de
softwares de forma sistematica, oportunizando a vivéncia de atividades e momentos de
discussdo. Encerrar-se-a cada encontro com discussdes acerca das habilidades da BNCC
(BRASIL, 2017) que foram abordadas no decorrer do trabalho e um questionario avaliativo
a ser disponibilizado de forma on-line.

Finalizamos relatando que o grupo de professores que participard da presente
proposta de formacdo continuada estd atualmente constituido por 17 profissionais, mas que
ainda ndo iniciamos o desenvolvimento das atividades. Dessa forma, no momento ainda ndo
possuimos dados para serem apresentados na presente composi¢cdo, mas até o dia do evento

a maioria dos momentos de formacao ja terdo sido desenvolvidos/efetivados.
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