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GDn° 2 — Educagdo Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Resumo: O presente trabalho propde-se a realizar uma reflexdo do processo de ensino e aprendizagem de
multiplicacdo de fra¢des, com intuito de investigar de que forma uma sequéncia de atividades para alunos do
6° ano, e que ndo se resume ao emprego do algoritmo usual da multiplicacdo de fracBes, pode auxiliar na
compreensdo do conceito de multiplicacdo de fracbes e na habilidade de aplica-lo. Com base numa
abordagem qualitativa, realizaremos uma ponderacdo a partir da triangulacdo dos seguintes dados: Analise da
proposta apresentada pelos documentos norteadores do curriculo da Educacéo basica Parametros Curriculares
Nacionais - PCN e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC para o Ensino Fundamental, analise da
abordagem apresentada por livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, incluindo o
livro que é adotado em toda a rede municipal de ensino de Parobé/RS e analise da percepcédo dos professores
de matematica do 6° ano da rede municipal de Parobé/RS, quanto ao ensino de multiplicacédo de fragdes, que
sera coletada por meio de um questionario. Essa ponderacdo servira como base para o planejamento e analise
da implementacdo de uma sequéncia de atividades para o ensino de multiplicacdo de fracdes, pautada em
reflexBes da autora e na Teoria dos Campos Conceituais proposta por Vergnaud (estrutura multiplicativa). A
implementacdo se dard em uma turma de sexto ano de uma escola da rede municipal de Parobé/RS.
Acreditamos assim estar contribuindo com o debate sobre o ensino e aprendizagem de multiplicacdo de
fracdes.
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1 INTRODUCAO

Da minha experiéncia de 10 anos atuando com turmas de 6° anos, percebo fracGes
entre 0s conteddos em que os alunos apresentam muita dificuldade. Credito a esta
dificuldade o fato de tal conteudo ser normalmente trabalhado somente de forma a ensinar
apenas os procedimentos de célculo por meio do algoritmo usual, preocupando-se o
professor apenas com a aplicacdo dos mesmos em exercicios de fixacdo. Encaixei-me neste
quadro nos primeiros anos de minha pratica, mas a partir de um certo momento passei a
ficar incomodada com ele, pois ensinava as fragdes para os alunos no 6° ano e quando

abordava os racionais no 7° ano era como se nunca tivessem aprendido o conteudo, fato
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este que me fez mudar de postura, percebendo entdo a necessidade de refletir sobre o tema,
as metodologias e as praticas com relacdo ao ensino de fragdes.

Em Vergnaud (1986, p. 01) ja é apontado que: “Estudar os processos de
transmisséo e de apropriacdo dos conhecimentos matematicos como um dominio cientifico
préprio constitui, atualmente, uma questdo cientifica de grande importancia [...]".

Apoiada em minha experiéncia como docente, percebo que muitos alunos vém
perdendo o interesse pelos contetdos trabalhados em sala de aula. E nitido que eles n&o se
contentam mais com aulas nas quais os professores apenas transmitem procedimentos, sem
justificar a importancia de determinados conceitos.

Conversando com minha orientadora, soube que recentemente ela orientou uma
dissertacdo que envolve uma pesquisa sobre a viabilidade de demonstrar-se com estudantes
do 6° ano um teorema de caracterizacdo de fragdes equivalentes, aplicando-0 na
comparacgdo, adicdo e subtracdo de fracdes. Esse trabalho embasou-se na Teoria dos
Registros de Representacdo Semiotica de Raymond Duval, pois pretendeu analisar a
construcdo do conhecimento fazendo uso das varias representacbes manifestadas sobre o
objeto de estudo. Levando isso em consideracdo, decidimos dar continuidade ao estudo das
fracdes.

Por tudo que foi argumentado, neste projeto de dissertacdo proponho-me a fazer
uma reflexdo acerca do processo de ensino e aprendizagem relacionada a multiplicacdo
com fracdes, a nivel de um 6° ano do Ensino Fundamental. Para dar o devido suporte
tedrico ao desenvolvimento deste trabalho, serdo estabelecidos os pressupostos em relacao
a escolha da teoria de aprendizagem, que sera a Teoria dos Campos Conceituais, de Gérard
Vergnaud.

O problema central deste estudo ¢ entdo a questdo: De que forma uma sequéncia de
atividades para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental que ndo se resume ao emprego
do algoritmo usual da multiplicacéo de fracfes pode auxiliar na compreensao do conceito
de multiplicacdo de fracbes e na habilidade de aplica-lo?

Questbes adicionais emergem ao tratarmos um determinado aspecto ao longo de um
determinado capitulo. Por exemplo: O que dizem os documentos oficiais Parametros
Curriculares Nacionais - PCN e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC sobre o
ensino de multiplicacdo de fracbGes?; Existem mudangas entre os significados da

multiplicagcdo no conjunto dos Naturais (&) e no conjunto dos Racionais (@)?; Como se
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desenvolve o ensino da multiplicacéo de fragcdes em producgdes didaticas para o sexto ano
aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD?; Qual a percepcdo dos
professores da rede Municipal de ensino de Parobé/RS quanto ao ensino das operacdes de
multiplicacdo de fracGes e quanto ao livro didatico adotado pelo municipio?; Quais as
principais estudos correlatos, em particular os que abordam as dificuldades no ensino e
aprendizagem de multiplicagdo de fracGes?; Quais as principais dificuldades dos
estudantes no estudo de multiplicacdo de fracGes?; Qudo relevante é abordar todos os
casos de multiplicacdo de frages (por exemplo 2 x %) em um 6° ano?

Portanto, o objetivo geral deste estudo é refletir acerca dos processos de ensino e
aprendizagem da multiplicacdo com fracdes; planejar, construir e aplicar uma sequéncia de
atividades que oportunize o desenvolvimento do conceito de multiplicacdo de fracdes a
partir de situacOes didaticas elaboradas a luz da Teoria dos Campos Conceituais.

E, como objetivos secundarios propomos: a) Analisar o que dizem os PCN e a
BNCC quanto ao ensino de multiplicacdo de fracGes; b) Analisar a abordagem proposta
pelos livros didaticos aprovados pelo PNLD com relacdo ao estudo de multiplicacdo de
fracbes; c¢) Coletar as percepgdes dos professores da rede municipal de ensino de
Parobé/RS quanto ao ensino da operacdo de multiplicacdo de fragdes; d) Elaborar uma
sequéncia de atividades que oportunize a construcéo do principio multiplicativo de fracdes
por parte dos alunos por meio de situac6es didaticas que envolvam diferentes recursos para
estimular a investigacdo, a apropriacdo do conceito de multiplicacdo e contribuir para a
aprendizagem dos alunos; e) Analisar os resultados obtidos, buscando aprimorar o ensino

de multiplicacdo de fracdes no sentido de oportunizar maior aprendizagem.

2 CONSIDERACOES TEORICAS

Vergnaud foi orientado por Piaget e estudou o desenvolvimento das criangas, como
elas pensavam, como elas faziam as operacdes. Para ele, as bases das competéncias das
pessoas estdo implicitas ou explicitas e muitas vezes as criancas ndo sabem explicitar os
teoremas que estdo pondo em pratica, mas considera importante observa-las e tentar
representar seus raciocinios.

Para Vergnaud, quando fazemos uso das quatro operacGes, em geral vamos muito

além das estruturas dos nimeros. De fato, existem muitos conhecimentos implicitos em
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uma simples operacgéo (por exemplo, suas propriedades). E, segundo ele, o professor tende
a considerar tudo muito simples, o0 que na maioria das vezes diverge da realidade.

Os adultos, pessoas que receberam instrucdo, servem de referéncia para evidenciar
que existem diferentes saberes matematicos. Porém, as criancas tém raciocinios diferentes.
E importante expressar os saberes matematicos na linguagem da crianca, sendo, portanto
necessario distanciar-nos das referéncias dos adultos.

De acordo com Vergnaud (2017), para Piaget o conhecimento é a adaptacdo, ou
seja, somos submetidos as situacdes e € ao nos adaptarmos a elas que se produz o
conhecimento por uma evolucdo da organizacdo de nossas atividades, processo este que
pode ser longo. Com isso, percebemos que quando se trata do ensino de fracGes, por ser
um conteudo com certo grau de dificuldade, o professor deve ter cuidado maior na analise
e escolha das situacdes que ird propor, a fim de promover uma aprendizagem gradual e
efetiva, mais cuidado ainda. Portanto, deve também ter, ao refletir sobre as possiveis
representacdes que poderdo ser expostas pelas criancas, quais as dificuldades que poderdo
surgir, quais as habilidades implicitas que precisam ter para desenvolver aquela atividade e
quais as inferéncias que podemos fazer a fim de ndo coibir e nem interferir na criatividade
e desenvolvimento reflexivo da crianga.

Moreira (2002, p. 19) frisa que: “A teoria dos campos conceituais destaca que a
aquisicdo de conhecimento € moldada pelas situacGes e problemas previamente dominados
e que esse conhecimento tem, portanto, muitas caracteristicas contextuais.”. Assim, 0s
conhecimentos prévios que se tem de uma certa situacdo vdo alinhar no processo de
aquisicdo de um novo conceito, pois como exposto, em uma situagcdo encontramos diversos
conceitos e que para desenvolver um novo conceito é preciso ser confrontado com uma
variedade de situacbes. Talvez seja nesta perspectiva que cada crianca tenha a
oportunidade de construir seu proprio esquema.

Vergnaud (2017) traz que um conceito ndo se forma sozinho: por um lado, para que
isto ocorra sdo necessarias varias situacdes as quais a crianca seja exposta; por outro lado,
a crianca precisa de varios conceitos para poder processar uma situa¢do. Dessa forma,
surge o campo conceitual, ou seja, para processarmos um conceito necessitamos de um
conjunto de situagdes e de um conjunto de conceitos.

A partir deste cenério, evidencia-se a argumentacdo de Starepravo (2013) sobre a

necessidade de o professor organizar situacOes de ensino com metodologias variadas, nas
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quais as criancas possam desenvolver o conhecimento, ndo se atendo apenas na
memorizagdo de conceitos e de regras.

Um aspecto de suma importancia é que quando um professor apresenta uma nova
situacdo para a crianca, ele precisa observar a participagdo da mesma, e eventualmente
interferir. Segundo Vergnaud (2017) o professor € um mediador, e sua primeira acdo de
mediacdo € escolher situacBGes pertinentes ao estudo; isso refere-se a epistemologia do
estudo e ao conhecimento do aluno, analisando o que ja se sabe e o que se tem que evoluir.
Pois, ao enfrentarem situacdes novas, os alunos preparam-se para o futuro, e ao
aprenderem a lidarem com essas situacfes novas ja estardo acostumando-se a resolver
situacOes da vida pessoal e profissional que os desestabilizam. (VERGNAUD, 2017).

Para Vergnaud ha véarias formas de organizar uma situacdo e alguns conceitos séo
mais acessiveis que outros, e as criancas podem utilizar véarias formas de resolver a mesma
questdo. Porem, ressalta que é importante que o professor mostre essa equivaléncia, tendo
sempre o cuidado para ndo sobrecarregar, ndo exigir demais das criangas. Deve-se propor
questdes da realidade da crianca. Ele observa que temos construcbes de conceitos
permanentemente. (VERGNAUD, 2017)

Para que haja um novo aprendizado Vergnaud enfatiza que € preciso desestabilizar
as criancas, porém com um certo conforto para que essa instabilidade ndo crie um
blogueio. (VERGNAUD, 2017). Na escola, precisamos ensinar conceitos novos as
criancgas, portanto é necessario refletir sobre as situacdes que vamos a elas apresentar, para
que estas possam promover a adaptacdo a desestabilizacdo mencionada, e leva-las a
descobrir novos objetos, novas propriedades, para que elas aceitem uma nova mudanca de
esquema.

Em Vergnaud (2017) é destacada a evolucdo do processo de construcdo do
conhecimento, definindo-o por meio de Esquemas, que relacionam-se a organizacdo da
resolucdo de uma atividade e pode ter algo estavel no seu desenvolvimento, como costume
e habitos. Nesta perspectiva € fundamental que o professor compreenda o esquema que
sera utilizado pela crianca em uma determinada situacao, e segundo o qual ela desenvolve
0 seu raciocinio.

O desenvolvimento do conhecimento, na perspectiva da Teoria de Vergnaud, se da

por meio de um campo conceitual, que pode ser de estrutura aditiva, multiplicativa,
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algébrica, entre outros. E no campo conceitual multiplicativo que desenvolveremos a
proposta desta pesquisa.

Para Vergnaud (1993) o Campo Conceitual Multiplicativo baseia-se num conjunto
de situacOes que envolvem o conceito de multiplicacdo, de divisdo, de proporcionalidade
(simples e multipla), de funcéo (linear e n-linear), de razdo escalar (direta e inversa), de
quociente e produtos de grandezas variadas, de combinacdo linear e homotetia, de fracéo,
de nmero racional, de maltiplo e divisor, entre outros.

Na proposta de Vergnaud (2014) as relacbes de base do Campo Conceitual
Multiplicativo, sdo classificadas em ternarias e quaternarias, sendo que esta Ultima é
considerada mais simples, por tratar de proporcdo simples de duas grandezas, uma em
fungdo da outra.

De acordo com Vergnaud (2014) as situacdes na relacdo quaternaria de proporcao
simples séo categorizadas como Isomorfismo de medidas, onde os pares de elementos de
cada lado da representacdo tém a mesma unidade de medida e referem-se a uma mesma
grandeza. Para ele as situacdes que envolvem a Multiplicacdo, a Divisdo-Particdo e a
Divisdo-Cotacao sdo mais simples, pois trabalha a partir da unidade e a variacdo se da na
posicdo da incognita. J& nas situacbes que envolvem a quarta proporcional o
desenvolvimento tende a ser mais complexo, pois nenhum dos quatro elementos é a

unidade.

3 O ENSINO DE MULTIPLICACAO DE FRACOES DE ACORDO COM OS PCN
E ABNCC

Os PCN, que até o ano de 2017 serviam de Unica base para orientacdo curricular,
sdo dispostos em dois documentos, um norteando o Ensino Fundamental dos anos iniciais,
na qual sdo contemplados o 1° e 0 2° ciclo e o outro referente aos anos finais do Ensino
Fundamental, que abarcam o 3° e 0 4° ciclo. Ambos os documentos sdo estruturados por
Blocos de Conteudos. No documento dos anos iniciais estdo previstos os blocos “Numeros
e Operacdes”, “Espago e Forma”, “Grandezas e Medidas” e “Tratamento da Informagao”.

O ensino do contetdo de fragdes faz parte do Bloco de conteudo “NuUmeros e

Operagdes”. E sugerido para este bloco um encadeamento 16gico de ampliagio do universo
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numeérico de acordo com o ciclo que esté se trabalhando, ampliando o conceito de nimero
a partir de situagdes-problemas. (BRASIL, 1997).

No 3° ciclo o ensino dos racionais, tem como objetivo o desenvolvimento do
pensamento numérico a partir de situacGes de aprendizagem expressas em diferentes
contextos do cotidiano e historico, proporcionando que o aluno compreenda a localizacéo
dos racionais na reta numerica € o “reconhecimento de que estes podem ser expressos na
forma fracionaria e decimal, estabelecendo relagdes entre essas representagdes”, leitura e
escrita. (BRASIL, 1998, p. 71).

Neste ciclo, objetiva-se ainda a ampliacdo das operacdes, onde seja possivel
“resolver situagdes-problema envolvendo numeros naturais, inteiros, racionais e a partir
delas ampliar e construir novos significados da adicéo, subtracdo, multiplicacao, divisao,
potenciacdo e radiciacdo”, identificando a utilizacdo dos nimeros em diferentes contextos
“matematicos e ndo-matematicos”. (BRASIL, 1998, p. 64). O que se pretende ¢ verificar ¢
que se com a expansdo do universo numerico os significados das operacfes se mantém ou
se é necessario criar nova significacdo ou até deixar algum de lado.

Verifica-se a ampliacdo dos significados das fragdes, como quociente, parte-todo,
razdo, proporcionando a ampliacdo deste ao introduzir o significado de operador, a partir
da andlise, interpretacdo, formulacéo e resolucédo de situacdes-problemas.

Os PCN (1997; 1998) alertam que, ao abordar os racionais como a ampliacdo dos
nlmeros naturais, muitos conceitos precisam ser reestruturados, trazendo a tona alguns
obstaculos neste processo, como um numero racional tem diferentes representacfes
fracionarias (equivaléncias), na questdao de comparagdo de fragdes onde estao “...]
acostumados com a relacdo 3 > 2, terdo que construir uma escrita que lhes parece
contraditoria, ou seja, 1/3 < 1/2”, a ruptura na ideia de que ao multiplicar o resultado
sempre sera maior, da ideia de que o tamanho do nlimero pode ser determinado por sua
extensdo. (BRASIL, 1997, p. 87).

Com relacdo as operagdes, os PCN (1997) indicam que varios significados
envolvidos no procedimento com niimeros naturais sao extensivos aos nimeros racionais.
Dando énfase a analise da operacdo de multiplicacéo, relata-se nos naturais os significados
de adigdo de parcelas iguais, comparagdo, arranjo retangular e combinatoria, e que apenas
as situacdes de multiplicagdo com énfase nos procedimentos combinatérios ndo sdo

expandidos para os racionais.
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No 3° ciclo, os PCN (1998) alertam que, embora esteja prevista nos anos anteriores
a abordagem de alguns significados de fracGes, o que se verifica é que os alunos chegam
sem ter de fato compreendido esses significados.

Com relacdo a operacdo de multiplicacdo de fracdes, as orientagcdes previstas nos
PCN (1998) abordam que esta pode ser pensada como partes de partes de um total,
reiterando a necessidade da ruptura da ideia de que a multiplicacdo é uma soma sucessiva
de parcelas iguais, trazendo como exemplo que a multiplicagéo 2 x > pode ser interpretado
como procurar 2 dos 3 de um todo.

Essa sugestdo de abordagem de multiplicacdo de fragOes aproxima o material
concreto para o conteddo em estudo, que muitas vezes é abordado apenas de forma tecnica,
e depois de repetida algumas vezes, pode desencadear a generalizacdo da multiplicacdo de
fracdes, ou seja, que para encontrar o resultado satisfatorio, basta multiplicar o numerador
pelo numerador e o denominador pelo denominador. Portanto, verifica-se a necessidade de
uma cuidadosa preparacdo e organizacdo do ensino, onde as situagdes propostas possam
contemplar os diferentes significados e representacfes dos numeros racionais e de suas
operacoes.

A BNCC (2018) é um documento que pretende nortear e dar as diretrizes do
curriculo do Ensino Fundamental. No que tange o conteldo de matematica, salientamos
que houve uma alteracdo de nomenclatura com relacdo aos PCN (1997; 1998): os blocos
“Numeros e Operagoes”, “Espaco e Forma”, “Grandezas e Medidas” ¢ “Tratamento da
Informacdo” foram substituidos por 5 unidades tematicas, sendo elas, “NUmeros”,
“Algebra”, “Geometria”, “Grandezas e Medidas”, e “Probabilidade e Estatistica”. Dentro
das unidades tematicas, estdo delineados os objetos de conhecimento (conteudos) e as
habilidades que se espera que o aluno desenvolva, distribuidos ao longo dos anos
escolares.

O ensino de fragbes é contemplado dentro da unidade tematica “Ntmeros”, que tem
por objetivo desenvolver o pensamento numérico, para conhecer maneiras de quantificar
atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades, e
também aparece no 6° ano, na unidade tematica ‘“Probabilidade e Estatistica”, como objeto
de conhecimento “Calculo de probabilidade como a razdo entre o niimero de resultados
favoraveis e o total de resultados possiveis em um espago amostral equiprovavel”

No 6° ano, o ensino de fragcGes tem como objetos de conhecimento o:
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I) “Sistema de numeragdo decimal: caracteristicas, leitura, escrita e comparagao de
numeros naturais e de niumeros racionais representados na forma decimal”, onde é previsto
0 desenvolvimento no aluno de diversas habilidades, como comparar, ordenar, ler e
escrever nimeros naturais e numeros racionais cuja representacao decimal é finita, fazendo
uso da reta numérica; reconhecer o sistema de numeracdo decimal como aquele que
prevaleceu no mundo ocidental, e destacar semelhancas e diferencas com outros sistemas,
de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posicional e funcédo do
zero), utilizando, inclusive, a composi¢do e decomposicdo de nimeros naturais e nimeros
racionais em sua representacao decimais.

I1) “Fragdes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparagao, adigao
e subtracdo; calculo da fragdo de um numero natural; adicdo e subtragdo de fragdes”,
espera-se novamente que o aluno, compreenda, compare e ordene fragfes associadas as
ideias de partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando fracdes equivalentes;
reconheca que o numero racional positivo tem duas representacdes, a fracionaria e a
decimal, sabendo relacionar e trabalhar a conversdo entre elas e associd-las a reta
numérica; resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da fracdo de uma
quantidade e cujo resultado seja um nimero natural, com e sem uso de calculadora e que
envolvam adicdo ou subtragdo com ndmeros racionais positivos na representacao
fracionaria.

IIT) “Operagdes (adigdo, subtragdo, multiplicacdo, divisdo e potenciagdo) com
numeros racionais”, tendo como habilidade resolver e elaborar problemas com nimeros
racionais positivos na representacdo decimal, envolvendo as quatro operacdes
fundamentais e a potenciacdo, por meio de estratégias diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, com e sem uso de
calculadora.

Com base nesta listagem podemos considerar que a opera¢do com racionais na
forma fracionaria ndo esta sendo contemplada na sua totalidade no 6° ano do ensino
fundamental.

No 7° ano, a BNCC (2018) traz como objeto de conhecimento os itens “Fracdo e
seus significados: como parte de inteiros, resultado da divisdo, razdo e operador” e
“Numeros racionais na representagdo fracionaria e na decimal: usos, ordenagdo e

associagdo com pontos da reta numérica e operacdes”.
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Nas habilidades a serem contempladas no objeto “Fragdo e seus significados” tem-
se: resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos; reconhecer que as
resolucdes de um grupo de problemas que tém a mesma estrutura podem ser obtidas
utilizando os mesmos procedimentos; representar por meio de um fluxograma os passos
utilizados para resolver um grupo de problemas; comparar e ordenar fragdes associadas as
ideias de partes de inteiros, resultado da diviséo, razéo e operador; utilizar, na resolugéo de
problemas, a associacdo entre razdo e fracdo, como a fracdo 2/3 para expressar a razdo de
duas partes de uma grandeza para trés partes da mesma ou trés partes de outra grandeza.

No objeto de conhecimento “Numeros racionais na representacao fracionaria e na
decimal” temos as habilidades minimas a serem desenvolvidas: Comparar e ordenar
nameros racionais em diferentes contextos e associa-los a pontos da reta numeérica;
Compreender e utilizar a multiplicacdo e a divisdo de nimeros racionais, a relacdo entre
elas e suas propriedades operatorias; Resolver e elaborar problemas que envolvam as
operagdes com nUmeros racionais.

Verificamos que no 7° ano fica evidenciado o ensino das opera¢es com racionais
na sua totalidade, preocupando-se em solidificar o ensino das fracdes, desenvolvendo a
habilidade de resolver os problemas propostos, mas também de ter a capacidade de pensar

sobre o que se aprendeu e elaborar suas proprias situagdes dando voz ao aluno.

4 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Para refletir sobre o processo de ensino de multiplicacdo de fracdes realizaremos
uma ponderacdo a partir da triangulacdo dos seguintes dados: Analise da proposta
apresentada pelos documentos norteadores do curriculo da Educacdo basica PCN e BNCC,
analise da abordagem apresentada pelos livros aprovados pelo PNLD, incluindo a colecao
que ¢é adotada em toda a rede municipal de ensino de Parobé/RS e analise da percepcdo dos
professores de matematica do 6° ano do Ensino Fundamental da rede de ensino municipal
de Parobé/RS, quanto ao ensino de multiplicacdo de fracBes, que sera coletado por meio de
um questionario. SO entdo todo este material servird de subsidio para uma elaboracdo de
uma proposta alternativa.

Com o objetivo de oportunizar aos alunos a constru¢do da multiplicagéo de fragcdes

de forma a explorar o significado e a aplicacdo deste conceito, pretendemos elaborar e
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aplicar uma sequéncia de atividades & luz da Teoria dos Campos Conceituais. Essa
sequéncia sera aplicada com alunos de uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental da
Escola Professora Noemy Fay dos Santos do municipio de Parobé/RS, na qual sou
professora titular, sendo a prética prevista para acontecer a partir de novembro de 2019, no
decorrer de aproximadamente oito encontros de duas horas aula cada.

Portanto, para o embasamento da pesquisa, sera escolhida uma abordagem
qualitativa para pratica investigativa, na qual iremos analisar de forma descritiva de que
forma uma sequéncia de atividades para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, e que
foca ndo apenas no tratamento do algoritmo usual da multiplicacdo de fragdes, pode
auxiliar na compreensdo do conceito de multiplicacdo de fracdes e na capacidade de
aplica-lo em situagdes do dia a dia dos estudantes.

Além da utilizagéo de questionarios aplicados com os professores, sera fundamental
para a coleta de dados deste projeto todos os registros decorrentes da implementacdo da
proposta didatica alternativa. Para isso, utilizaremos o diario de campo, no qual a
professora fard anotacOes, pois é a partir dos registros nele realizados que poderad ser
resgatada a memoria da professora-pesquisadora com relacéo a pratica da situacao didatica
em determinado momento. Neste caderno de campo, de modo concomitante ao andamento
da sequéncia de atividade, deverdo ser registradas as reacGes dos alunos, as principais
indagacdes bem como as dificuldades apresentadas, quais as intervencfes do professor em
sala de aula e, finalmente, uma autoavaliacdo do trabalho desenvolvido, apontando
eventuais alteracGes necessarias em cada atividade.

Para a analise com relacdo ao processo de aprendizagem de multiplicacdo de
fracbes, poderdo ser digitalizados cadernos dos alunos com algumas das atividades
desenvolvidas para que possamos acompanhar a evolucao da construcdo do conhecimento,
por exemplo, quais os esquemas utilizados pelos alunos no desenvolvimento das questdes,
se diferentes representac6es foram esbocadas. Utilizaremos ainda fotos e relatos dos alunos
e eventualmente filmagens de entrevistas individuais com os estudantes. Também
pretende-se que todas as aulas sejam gravadas, com o propésito de que nenhum detalhe nos

escape.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que este estudo possa contribuir para o ensino e aprendizagem da
multiplicacdo de fracdes, a partir da implementacdo da pratica com estudantes do 6° ano,
podendo leva-los a compreender o conceito de multiplicacdo de fracdes e
consequentemente melhorar a capacidade dos estudantes em aplica-lo e que a sequéncia de
atividades possa ser um recurso, a ser utilizado por outros professores em suas préticas de

ensino.
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