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Resumo: Debater forma-acéo universitaria, dentro do dmbito das ciéncias exatas, ainda é um assunto que
carrega consigo alguns estigmas como, por exemplo, a possivel negacdo da docéncia ao longo da trajetéria
académica, uma vez que falar em construcéo da pratica pedagdgica nestes cursos, € tarefa que ainda exige certo
cuidado e prudéncia. Este trabalho apresenta um estudo que propde perseguir a seguinte interrogacdo: Como
professores e alunos compreendem a docéncia, na construcdo da pratica pedagdgica do curso de Licenciatura
em Matematica? Pretende-se assumir a postura fenomenoldgica no intuito de ir ao encontro dos professores,
oriundos das licenciaturas nas areas de ciéncias exatas, que fizeram mestrado e doutorado na area da
matematica pura ou aplicada, e que depois retornaram para assumirem a docéncia no curso de licenciatura em
matematica. O objetivo € conhecer como como professores e alunos compreendem a docéncia, sua relagdo com
as demais ciéncias e seus reflexos na construcdo da pratica pedagdgica do curso de Licenciatura em
Matematica. O foco sera o professor, mas sem deixar de lado a formacéao do futuro profissional da educagéo
bésica, e assim analisar o movimento circular de professores que negam a docéncia enquanto ciéncia e, em
virtude disso, acabam disseminando essa ideia/sentimento entre os alunos, de modo que estes, ao se tornarem
licenciados, ingressam num programa de mestrado, e depois no doutorado e por fim retornam para a profisséo
docente do magistério superior, completando o circulo.
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DELIMITANDO O PROBLEMA DE PESQUISA

Debater forma-acdo universitaria, dentro do ambito das ciéncias exatas, ainda é um
assunto que carrega consigo alguns estigmas como, por exemplo, a possivel negacdo da
docéncia ao longo da trajetéria académica, uma vez que falar em construcdo da pratica

pedagdgica® em cursos que, em muitas circunstancias, tém negado a docéncia enquanto

1 Forma-acdo tem em sua esséncia a agdo ativa de dar forma, de criar, de modelar, no intuito de educar e

formar. “E uma relagio dialética entre forma e a¢io, uma alimentando e reconduzindo a outra” (MOCROSKY,
2010, p.355).

2 Universidade Federal do Parana - UFPR; Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e em
Matematica - PPGECM; Doutorado em Educacdo em Ciéncias e em Matematica;
josieloliveira@unifesspa.edu.br; Luciane Ferreira Mocrosky: mocrosky@gmail.com.

3 [...] “pratica educativa ou educacional ou pedagdgica expressa um processo de trabalho, que pode estar no
mundo escolar ou fora da escola, que possui intencionalidade e é determinada (podendo também determinar)
pela préatica social, pelo conjunto das relagbes de determinada sociedade, em perspectiva nacional e
internacional. Como essa pratica esta qualificada como “educativa”, ela carrega a intencionalidade de formar
pessoas, na escola ou fora dela. Se ela forma e/ou transforma ela é pedagdgica” (SOUZA, 2016, p. 45).
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ciéncia e seus reflexos na construcao da pratica pedagdgica do curso de Matematica, é tarefa
que ainda exige certo cuidado e prudéncia,

Ao longo da graduacdo é comum, nos cursos de Licenciatura em Matematica,
observarmos alunos apresentarem certa aversao pelas disciplinas de cunho pedagogico,
mesmo sabendo que elas sdo essenciais para a constru¢do da sua identidade profissional e
dos saberes que ele necessitard na sua préatica didria quando se tornar professor, pois ndo
compreendem que esses “saberes ndo sdo conhecimentos empiricos que se esgotam no
espaco da pratica, no chamado ‘aprender fazendo’” (CUNHA, 2010, p.23). Ainda assim, na
maioria das vezes, ela é negada e/ou negligenciada por motivos que ainda ndo sdo claros do
ponto de vista cientifico, mas que se mostram claramente no dia a dia de qualquer pessoa
que possua contato direto com um curso de Licenciatura em Matematica.

O quadro é ainda mais critico quando observamos posturas semelhantes por parte de
docentes que, mesmo ja atuando no magistério superior, negam a docéncia ou apresentam
sinais claros de aversdo, mesmo sabendo que € ela, a dimensdo pedagdgica de sua atuagéo,
que alicerca o seu fazer docente. Ainda assim, ela permanece transldcida, existindo, porém,
sendo negada, como se dela ndo dependessem para o seu fazer docente, apresentando-se
como professores que ndo compreendem (ou preferem ndo compreender), a complexidade
da docéncia e as relagfes que suas maltiplas funcdes tém para o ensino superior.

A docéncia como uma atividade complexa, exige tanto uma preparagéo cuidadosa
como singulares condic@es de exercicio, o que pode distingui-la de algumas outras
profisses. Ou seja, ser professor ndo é uma tarefa pra neéfitos, pois a
multiplicidade de saberes e conhecimentos que estdo em jogo na sua formacgao,
exigem uma dimenséo de totalidade, que se distancia da légica das especialidades,

tdo cara a muitas outras profissdes, na organizacéo taylorista do mundo do trabalho
(CUNHA, 2010, p. 25).

Acredito que essa situacdo comece a ser edificada ainda na graduagdo, como dito
anteriormente, e que toma forma ao longo da formacéo continuada quando esse professor
segue para um mestrado na area de matematica pura ou aplicada, depois para o doutorado e
pos-doutorado, deixando em processo de dorméncia a pratica docente e 0s conhecimentos
necessarios para a atuagdo no magisterio superior. Porém, ao final desse ciclo, este mesmo
professor que negligenciou os conhecimentos pedagdgicos necessitard deles para a
complementacdo do profissional professor que devera apresentar condi¢des minimas de

didatica para a aprovagdo em um concurso.
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Assim, sdo muitos o0s questionamentos que surgem quando parto do principio de que
o docente que ensina matemética na educacdo superior apresenta sinais de negagdo da
docéncia enquanto ciéncia e acredito que possa ser este um ponto de partida para contribuir
na elucidacéo de alguns problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem matematica nos
mais diversos niveis da educacéo brasileira.

E sabido que estudos diversos ja tém contribuido com a tematica no intuito de tentar
soluciona-la, como observado nos trabalhos de Cunha (2008 e 2010), que tém o propdsito
de mapear as diferentes alternativas e lugares de formacdo profissional do professor da
educacdo superior; ou nos trabalhos de Marcelo Garcia (2009), Anastasiou, Lima e Mello
(2014), Stivanin e Zanchet (2014) que vém ampliando o debate sobre investigagOes voltadas
a compreensdo do processo de insercdo da docéncia no ensino superior, dentre outros
estudos, poréem, nenhum deles se propde discutir as especificidades que sdo apontadas nessa
pesquisa.

Diante do exposto, este trabalho apresenta um estudo que propde perseguir a seguinte
interrogagdo: Como professores e alunos compreendem a docéncia, na construcdo da pratica
pedagdgica do curso de Licenciatura em Matematica?

De forma mais ampla, o objetivo geral proposto nesta pesquisa é conhecer como
professores e alunos compreendem a docéncia, sua relacdo com as demais ciéncias e seus
reflexos na construcdo da pratica pedagdgica do curso de Licenciatura em Matematica.

Entretanto, faz-se necessario desmembra-lo nos seguintes objetivos especificos:

e Identificar e analisar como professores e alunos compreendem a docéncia
enquanto ciéncia que oferece subsidios para a melhoria da sua pratica diaria;

e Compreender como os professores reconhecem a relacdo da docéncia com as
demais ciéncias;

e Investigar os reflexos da compreensédo que os professores e alunos tém da ciéncia,

na construcao da préatica pedagdgica do curso de Licenciatura em Matematica.

A DOCENCIA ENQUANTO CIENCIA NA FORMA-ACAO INICIAL DOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Um curso de Licenciatura em Matematica pressupde atividades ligadas a docéncia e
a construcédo da préatica pedagogica ao longo de aproximadamente quatro anos a quatro anos

3
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e meio. Nesse periodo o licenciando ingressa no curso e tem contato com disciplinas de
cunho matematico e de cunho pedagdgico, estabelecidas de acordo com as diretrizes para
cursos de graduacdo em matematica pelo Ministério da Educagdo (MEC).

Esse periodo de forma-acéo se define pela acao de dar forma ao professor que atuara
na educacdo basica; periodo de descobertas sobre o ser-professor e da construcdo da sua
identidade profissional. E nesse espaco tempo que o discente de matematica adquire saberes
especificos da area e também o saber-fazer adquirido ao longo das experiéncias que ele tera
durante a graduacdo (NUNES; BISOGNIN, 2018). Esses saberes sdo alvo de estudo de
pesquisadores como Tardif (2000), Cunha (2010), Nunes e Bisognin (2018), dentre outros
que, mesmo com algumas diferencas, apontam semelhantes tipos de saberes.

O modo como o professor lida com esses saberes colabora para a definicdo da sua
identidade profissional, algo que s6 ¢ conquistado com o “fazer fazendo”, que ndo se
transfere como uma pasta de arquivos, ou que que se passa de uma pessoa pra outra por
osmose, mas que se adquire no dia a dia da profissdo e, antes disso, nas atividades praticas
do curso de matematica. Afirmo que “o conceito de identidade aqui assumido ndo € o de
uma singularidade separada de um contexto, mas de uma reuniao de particularidades que s6
se destacam no que ¢ comum ao contexto de que seu significado emerge” (MOCROSKY,
2010, p.13).

A aquisicdo desses saberes esbarra em preconceitos e aversdo por disciplinas
pedagdgicas que deveriam alicercar a pratica desse aluno, que futuramente precisara deles
para a atuacdo profissional. Mas, o que leva alunos da graduacdo dos cursos de matematica,
grau licenciatura, a terem aversdo pelas disciplinas pedagogicas, ja que sdo elas que
oferecem base para ele se tornar professor? Porque as escolhas pelas disciplinas ditas
pedagdgicas ficam em ultimo plano, ja que € nelas que eles vao encontrar subsidios para
atuar? Seria a negacdo da profissdo? Por que negar a profissao antes mesmo de atuar?

O que observamos € que esse mesmo discente que se vé negando a docéncia ao longo
da graduacéo, depois de formado, faz concursos publicos para atuar no magistério e se vé
trabalhando com algo que passou a graduagdo inteira negando. Essas e outras perguntas
permeiam o imaginario de pesquisadores e alunos que anseiam por respostas, no intuito de

esclarecer essas questdes que ainda sdo turvas na graduagéo.
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A DOCENCIA ENQUANTO CIENCIA PARA A FORMA-ACAO DO PROFESSOR
QUE ATUA NA EDUCACAO SUPERIOR

A insercdo na carreira de professor do magistério superior em universidades publicas
nem sempre acontece pela definicdo desta como profissdo primeira. Porém, o que se espera
é que o candidato atenda as exigéncias definidas pelo edital do concurso, na maioria das
vezes, pelo grau de doutorado e/ou mestrado. Entretanto, estas exigéncias ndo comportam
essa realidade que é incompativel com o que se espera de um concurso para professor, uma
vez que para 0 provimento dessas vagas em nenhum momento é exigido que o candidato
tenha formacdo para a docéncia, posto que isso ndo esta definido na legislacdo que rege os
cursos de ensino superior no Brasil.

Deste modo, “ndo encontrando amparo na legislagdo maior, a formacao pedagogica
dos professores universitarios fica a cargo dos regimentos de cada instituicdo responsavel
pelo oferecimento de cursos de pos-graduag¢dao” (PACHANE, PEREIRA, 2004, p.2), abrindo
espaco para perpetuar-se a crenca de que a formacdo pedagdgica para professores do
magistério superior € dispensavel, conforme definido no trecho da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) 9394/96 ao inferir, no Art 66, que “a preparacdo para o exercicio do magistério
superior far-se-4 em nivel de pés-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL,1996).

O que vemos é gque quando se é determinado a utilizacdo da préatica de docéncia no
mestrado e doutorado ela aparece apenas nas docéncias orientadas que, na maioria das vezes,
se resume a substituicdo do professor nas salas de aula do ensino superior. Tais
procedimentos sdo o0 resultado de programas “centrados no aprofundamento especializado
em uma area do conhecimento, [pois] poucos sdo 0s programas de pos-graduacdo que
oferecem possibilidades de discussdes e/ou estudos de cunho didatico-pedagogico”
(STIVANIN; ZANCHET, 2014, p.80).

Pachane e Pereira (2004) ao abordarem “A importancia da formacgdo didatico-
pedagdgica e a constru¢do de um novo perfil para docentes universitarios” trazem para o
debate pontos que sdo constantes no dia a dia das salas de aula das universidades brasileiras,
pois tratam da relacdo de competitividade entre ensino e pesquisa que, na opinido das
autoras, contribui para a desvalorizacdo do ensino, uma vez que 0s programas de pos-

graduacdo e orgdos de fomento tendem a priorizar atividades de pesquisa contribuindo para
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“reproduzir e perpetuar a crenca de que para ser professor basta conhecer a fundo
determinado contetido ou, no caso especifico do ensino superior, ser um bom pesquisador”
(PACHANE; PEREIRA, 2004, p.1).

Essa visdo de competitividade toma ares ainda mais criticos e assombros se
tomarmos o prisma da visao de operacionalidade do ensino superior, definido por Freitag e
debatido por Chaui (2003, p.5):

A visdo organizacional da universidade produziu aquilo que, segundo Freitag (Le
naufrage de ['université), podemos denominar como universidade operacional.
Regida por contratos de gestdo, avaliada por indices de produtividade, calculada
para ser flexivel, a universidade operacional esta estruturada por estratégias e
programas de eficacia organizacional e, portanto, pela particularidade e
instabilidade dos meios e dos objetivos. Definida e estruturada por normas e
padrdes inteiramente alheios ao conhecimento e & formacgdo intelectual, esta
pulverizada em microorganiza¢fes que ocupam seus docentes e curvam Seus
estudantes a exigéncias exteriores ao trabalho intelectual. A heteronomia da
universidade autbnoma é visivel a olho nu: o aumento insano de horas/aula, a
diminuicdo do tempo para mestrados e doutorados, a avaliagdo pela quantidade de

publicagdes, coloquios e congressos, a multiplicagdo de comissdes e relatdrios,
etc.

Os argumentos debatidos por Pachane e Pereira (2004) dialogam com os de Cunha
(2010) ao tracar um caminho da exaltacdo da pesquisa em detrimento do ensino no capitulo
“A docéncia como ag¢do complexa”, do livro “Trajetorias e lugares de formagao da docéncia
universitaria: da perspectiva individual ao espago institucional”, pois a autora faz uma
reflexdo minuciosa da formacgdo do professor universitario apontando os possiveis motivos
que levam a desvalorizacdo do ensino e da negacdo da importancia da formacdo pedagdgica
como forma de melhoria da pratica diaria do professor universitario.

Cunha (2010) aponta algo que durante séculos permaneceu como condi¢do
necessaria para a carreira de professor e que se eternizou no imaginario das instituicdes de
ensino e da sociedade em geral, causando sérios danos nos rumos que a educacao veio a
tomar. Desse modo ““a ideia de que quem sabe fazer sabe ensinar deu sustentagdo a logica
do recrutamento dos docentes da educagao superior” (p.26), que povoaram as universidades
definindo suas praticas a partir da copia dos seus mestres. Além disso, estudos tém mostrado
que

[...] o professor universitario constroi sua identidade docente a partir das vivéncias
familiares, dos modelos de antigos professores, da propria experiéncia autodidata,
das trocas com colegas e do feedback dos estudantes. Esses estudos convergem no

sentido do reconhecimento da necessidade de programas institucionais de
formacdo continuada dos professores da educagdo superior, uma vez que hd uma
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lacuna a respeito da sua formagdo académica anterior (SOARES; CUNHA, 2010,
p.580).

Cunha (2010) também aponta a forte influéncia da concepcdo epistemoldgica da
ciéncia moderna, constituida pelas ciéncias exatas e naturais que dominavam o
conhecimento, de tal modo que, “nesse pressuposto, o conteudo especifico assumia valor
significativamente maior que o conhecimento pedagdgico e das humanidades, na formacao
de professores” (CUNHA, 2010, p.27). Assim como a autora, acredito que a massificagéo
das atividades cientificas, produzidas através da pesquisa e amparadas pela crenca da
superioridade da ciéncia pura em relacdo a docéncia, contribuiu para a perpetuacdo do
estigma de que a universidade se edifica a partir da ciéncia.

Esses e muitos outros argumentos sdo tomados nessa pesquisa como fortes
influéncias que levam o professor universitario a negar a docéncia ao longo da sua trajetoria
de construcdo do ser-professor, que ndo s6 ndo enxerga a docéncia enquanto ciéncia mas
que, por vezes, se apresenta como algo que vem sendo repassado ao longo da historia da
educacéo.

Outro problema que pode estar ligado a essa aversdo a docéncia € a auséncia de
identidade docente, pois sdo professores que ndo se identificam com a docéncia; que fazem
todo seu trajeto académico primando pela ciéncia pura em detrimento da docéncia; que ndo
reconhecem o docente que durante o periodo que teve formacao especifica para a docéncia
(na graduacdo), rejeitou cada uma das disciplinas pedagdgicas da mesma forma com que nao
se identifica com elas na profissdo; que negou a docéncia no periodo de mestrado e
doutorado, que é um momento em que ela esta adormecida, mas que volta a acorda-la quando
precisa dela para se tornar docente do magistério superior. Acredito que nesse momento a
formagéo continuada no ensino superior seja primordial para os docentes iniciantes, pois
“podem ser uma fonte de renovacao das praticas de ensino desenvolvidas na universidade,
especialmente se forem orientados e auxiliados para tal” (STIVANIN; ZANCHET, 2014,
p.81).

Partindo dessa premissa, acredito que a graduacéo e os programas de pds-graduacao
precisam pensar a construcdo da identidade profissional do ser-docente, com um olhar mais
cuidadoso, compreendendo que

[...]Jo processo construtivo da identidade profissional estd vinculado & funcéo

social e coletiva da profissdo, em que se estabelece e configura a cultura do grupo,
ao qual pertence e ao contexto sociopolitico em que se situa. Tal identidade ndo é

7
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preestabelecida, mas desenhada ao longo dos processos formativos, em cada
interacdo que vai tramando o contexto (XAVIER; AZEVEDO; AZEVEDO, 2018,
p.123).

O que se pode notar é que a falta de identidade, j& diagnosticada durante a graduacéo
reflete na prética docente na educacdo superior. Assim, acredito que seja essa aversao que
gera a falta de reconhecimento, de identificacdo, de identidade com a area em que atua,
carregando e disseminando no dia a dia da sala de aula a negacdo pelas disciplinas
pedagogicas. Desse modo, “a busca pela identidade nesse ‘rito de passagem’, de aluno para
professor, requer um repensar, um replanejar a partir das experiéncias vividas na formagao”
(NUNES; BISOGNIN, 2018, p19).

Diante da busca por respostas a estas e outras perguntas reconheco a necessidade de
estabelecer um recorte na producéo desse projeto e, talvez na construcdo de uma tese, pois
o0 foco séo os professores que tém seu primeiro contato na docéncia com a licenciatura em
matematica. Portanto, por mais que perguntas diversas surjam em relacdo a esse professor,
ainda se faz necessario que eu me volte para um tipo especifico de sujeito, que possuem
especificidades Unicas devido a sua trajetdria de formacdo, enfatizando esse sujeito que esta
negando a docéncia sem enxergar que faz dela sua profissao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A busca pelo conhecimento daquilo que se desvela aos olhos do pesquisador € um
processo de encontro entre 0 pesquisador e 0 pesquisado que descobre e se descobre
descobrindo (o pesquisador), e desse modo se mostra (o fendmeno) a medida que o olhar se
aprofunda e se torna mais critico, possibilitando a captura de momentos, atitudes, na busca
pela descri¢do daquilo que se mostra. Assim, a

[...] analise fenomenoldgica da descricdo ndo toma o descrito como um dado
pragmatico cujos significados ja estariam ali contidos, mas percorre um trajeto

pavimentado por chamadas constantes a atencdo do que esta sendo realizado pelo
investigador (BICUDO et al, 2011, p.57).

Desse modo, pretendo assumir a postura fenomenolégica, que tem na investigagéo,
a maxima de ir-a-coisa-mesma para conhecé-la, no intuito de ir ao encontro dos professores,
oriundos das licenciatura, nas areas de ciéncias exatas, que fizeram mestrado e doutorado na

area da matematica pura ou aplicada, e que depois retornaram para ser professor no curso de
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licenciatura em matematica. Também tenho o intuito de investigar os estudantes concluintes
do curso de licenciatura em matematica, de modo a identificar como estes, professores e
alunos, assumem a docéncia como o fio condutor da profissao, professor, por eles escolhidas
num curso de licenciatura, bem como esse modo de assumir pode interferir na formacao
inicial desses discentes.

O foco sera o professor, mas sem deixar de lado a formagdo do professor que esta
sendo encaminhado como futuro profissional da educacéo bésica (discentes do curso de
licenciatura em matematica), e assim analisar o movimento circular de professores que
negam a docéncia enquanto ciéncia, e que por conta da negacéo acabam disseminando essa
ideia/sentimento entre os alunos, de modo que estes, ao se tornarem licenciados, ingressam
num programa de mestrado, e depois no doutorado na area de matematica pura ou aplicada,
e por fim retornam para a profissdo docente do magistério superior, completando o circulo.

A intencdo sera observar a pratica diaria do professor, bem como sua interacdo com
os alunos, além de realizar entrevistas semiestruturadas com ambos 0s sujeitos, deixando-0s
falar livremente sobre suas experiéncias, procurando ndo interferir com perguntas que
direcionem respostas ou que digam de anteméao algo que se deseja ouvir.

Para dar conta de todo o volume de informacdes que ira se revelar, serdo realizadas
gravacOes em video dos encontros e registro escrito dos depoimentos e observac6es diarias
da préatica pedagogica dos professores em turmas do curso de licenciatura em matematica,
constituindo-se assim a producdo dos dados deste estudo. Assim, conceberei ir ao encontro
dos sujeitos e ouvi-los-ei com o objetivo de identificar como professores e alunos
compreendem a docéncia, sua relagdo com as demais ciéncias e seus reflexos na construgéo
da pratica pedagogica do curso de Matematica.

O proximo passo sera realizar a analise dos dados produzidos nos encontros. A
analise possibilitard a descobertas dos invariantes, iniciando-se pelo destaque dos trechos
de cada depoimento que mostrem como professores e alunos compreendem a docéncia, sua
relacdo com as demais ciéncias e seus reflexos na construcéo da préatica pedagogica do curso
de Matematica. Neste momento, iniciar-se-a a analise ideografica, ou seja, aquela que se
pauta nas ideias individuais. “A analise ideografica, realizada no depoimento dos sujeitos da
pesquisa, busca levantar as Unidades de Significados, as expressdes que fazem sentido ao
que o pesquisador busca compreender” (PAULO; AMARAL; SANTIAGO, 2010, p. 74).
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Para a realizacdo da analise ideografica, revisitarei cada uma das entrevistas, no
intuito de me familiarizar com as falas e a singularidade de cada um dos sujeitos. Esse
procedimento sera necessario para poder transcrever com mais seguranga as entrevistas e, a
luz da interrogacédo, destacar trechos que para mim poderdo respondé-la. Esses trechos serdo
chamados de unidades de significado e marcardo o inicio do movimento de reducdo na
andlise dos discursos individuais. Esse procedimento serd tomado a partir dos ensinamentos
de Bicudo (2011) que as define como o ponto de partida para a realizagdo das anélises, uma
vez que “estas sdao unidades que fazem sentido para o pesquisador, sempre tendo como norte
0 que ¢ pesquisado” (p. 50).

Essa articulagdo tera a finalidade de apresentar o exposto pelos sujeitos a luz da
compreensdo do pesquisador, de modo a explicitar minha visdo em relagéo as unidades de
significado. Esse momento sera dedicado a realizacdo da sintese, ainda focando os discursos
individuais, mas encaminhando o processo analitico-interpretativo a busca de leis, normas,
generalizacGes, no intuito de iniciar a convergéncia dos dados que serdo apresentados nas
ideias nucleares das unidades de significado. Nesse momento ocorrerd novamente a
reducdo dos dados de modo a convergirem para categorias abertas que serdo discutidas ao
longo das analises e comporéo o objeto de estudo da analise nomotética.

Com as reducdes realizadas e com a analise ideografica revelando a interpretacdo
dada ao fendmeno interrogado na individualidade de cada discurso, passarei para a analise
nomotética, ou seja, me lancarei para além do individual em busca de normas, de
generalizaces.

[...] aanalise nomotética, procura passar do nivel de andlise individual para o geral,
procurando os aspectos que lhe sdo significativos nos discursos dos sujeitos e lhe
permitem realizar convergéncias que agregam pontos de vista, modos de dizer,

perspectivas, que o levam & compreensdo do investigado (PAULO; AMARAL;
SANTIAGO, 2010, p. 74).

A andlise nomotética tem por finalidade apresentar o movimento de reducgdes que
convergem do carater individual (ideografia) para o geral (nomotética) apresentando as
convergéncias e/ou divergéncias das ideias sobre as quais falam as unidades de significado
trazendo para o entendimento do pesquisador em relacdo as redugdes fenomenoldgicas
buscadas. “Solicita, enfim, compreensio da estrutura do fendmeno interrogado, tomando os
individuais como casos de compreensdes mais gerais que dizem agora de ideias estruturais

concernentes a regido de inquérito” (BICUDO, 2011, p. 59).

10



XXIII Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduagdo em Educacdo Matematica
XX EBRAPEM Tema: Pesquisa em Educacdo Matematica: Perspectivas Curriculares, Etica e

Compromisso Social
UNICSUL - Campus Andlia Franco, Sdo Paulo - SP
25 a 27 de outubro de 2019

A intencdo € identificar como professores e alunos compreendem a docéncia, sua
relacdo com as demais ciéncias e seus reflexos na construcao da pratica pedagdgica do curso
de Matematica.
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