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A PRATICA PEDAGOGICA DA PROFESSORA POLIVALENTE NO
ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Darlan Maurente Rangel*

GD 07 — Formacéo de Professores que Ensinam Matematica

Este estudo foi desenvolvido na linha Formacdo de Professores do Programa de P6s Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGECM) — Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Pelotas — UFPel e
teve como objetivo principal analisar a pratica pedagogica das professoras polivalentes no ensino de
Matematica nos anos iniciais. A proposta metodologica teve principio norteador ancorado na pesquisa
qualitativa, tendo como sujeitos de pesquisa cinco professoras polivalentes, que lecionam no 3°, 4° e 5° anos
em uma cidade de Bagé, Rio Grande do Sul, sendo os dados coletados através de questionarios e
observacdes, com a analise dos dados alicercada na ATD. A partir das analises, 0s dados evidenciam como se
consolida, na prética, a aplicacdo dos conhecimentos matematicos das professoras, permitindo identificar
suas limitacbes e dificuldades sobre o ensino de Matematica. Ainda ficou evidente, a fragilidade de
conhecimentos matematicos, decorrentes de sua formacéo inicial, necessarios para desempenharem suas
acOes docentes, em relagcdo aos contedos matematicos que devem ser ensinados. Verificou-se, também,
divergéncia entre os modos como as professoras caracterizam suas aulas de Matematica nos anos iniciais e
sua real pratica pedagogica, o que se evidenciou nas observagdes realizadas. A fragilidade do conhecimento
matematico nota-se, claramente, quando das observacgdes das aulas, o que indica a necessidade de formacéo
continuada, que possibilite as professoras a ampliacdo desse conhecimento.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgical. Professora Polivalente 2. Conhecimento Matematico 3. Formagéo de
Professores 4. Matematica nos anos iniciaisb.

INTRODUCAO

O presente estudo é resultado de uma dissertacdo desenvolvida na linha de
Formacdo de Professores do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica — PPGECM, da Universidade Federal de Pelotas, estando, também, vinculada
ao Grupo de Estudos sobre Educacdo Matemética com énfase nos Anos Iniciais -
GEEMAL.

O tema central da pesquisa é o estudo dos conhecimentos profissionais que as
professoras polivalentes® possuem e que fundamentam sua pratica no ensino de
Matematica as criangas. Tem como objetivo principal analisar a pratica pedagogica das

professoras polivalentes no ensino de matematica nos anos iniciais.

! Universidade Federal de Pelotas — UFPel; Programa de Pés Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica — Mestrado Profissional; e-mail dmrangel@hotmail.com ; orientador: Dr. Anténio Mauricio
Medeiros Alves.

2 Professora polivalente entendida como aquela que exercem suas fungdes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ensinando contelidos de distintas areas do conhecimento.



mailto:dmrangel@hotmail.com

XXI1I Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica

i IXX||| FBRAPE Tema: Pesquisa em Educacao Matemé’Fica: Per_spectivas Curriculares, Etica e
Y e T Compromisso Social
‘ UNICSUL - Campus Analia Franco, S&o Paulo - SP
25 a 27 de outubro de 2019

O estudo foi desenvolvido através de uma metodologia de cunho qualitativo, tendo
como sujeitos da pesquisa cinco professoras polivalentes que atuam em turmas de 3° ano,
4° ano e 5° ano, de uma escola privada e filantropica, que atende alunos em situacdo
socioeconémica baixa, no municipio de Bagé, Rio Grande do Sul. O foco do estudo advém
das minhas inquietacGes, como professor da disciplina de Matematica e, também, como

supervisor pedagdgico.

CONHECIMENTO DOCENTE E FORMACAO DE PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

A fim de discutir a formacdo das professoras dos anos iniciais, faz-se necessario
registrar que essas professoras seréo, neste trabalho, identificadas como professoras
polivalentes, ou seja, aquelas que exercem suas fungdes ensinando contetdos de distintas
areas do conhecimento, entre elas, a Matematica e que atua nos anos iniciais. Essa
identificacdo € ancorada nos estudos de Lima (2007), que define essa profissional como
aquela capaz de apropriar-se dos saberes basicos das diferentes areas do conhecimento que
compdem atualmente a base comum do curriculo nacional, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, concebendo sua articulacdo com o trabalho interdisciplinar.

Em outras palavras, para o autor, professoras polivalentes sdo aquelas com
formacgédo generalista, decorrente muitas vezes de cursos de Pedagogia, nos quais 0s
estudos normalmente centram-se nos processos de ensino inicial da leitura e da escrita,
com pouca énfase no conhecimento matematico a ser trabalhado nos anos iniciais (LIMA,
2007).

Ao longo da historia, a formacdo da professora polivalente passou por muitas
modificagdes na forma como se apresenta na legislacdo educacional brasileira, tanto a
nivel médio, como a nivel superior. Em nivel médio, a formacdo da-se nas escolas que
oferecem o curso Normal ou Magistério, enquanto que a formacéo inicial dos professores
polivalentes, em nivel superior, ocorre nos cursos de Pedagogia ou Normal Superior, nos
Institutos Superiores, contemplando todas as matérias de ensino a serem trabalhadas nos
anos iniciais pelas professoras.

Disso decorre a necessidade de identificarmos quais conhecimentos profissionais
precisam ser de dominio do professor e, para tanto, teremos apoio nos estudos de Lee

Shulman. Apesar dos estudos deste tedrico terem maior exploracdo em trabalhos sobre
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formacdo docente, entendemos que analisar a pratica de professoras polivalentes exige a
identificaco e analise de seus conhecimentos profissionais.

Segundo Shulman (2005), ha trés categorias de conhecimentos do professor: o
conhecimento do contetdo da matéria ensinada, o conhecimento pedagdgico da matéria e o
conhecimento curricular. Para o autor, o ensino merece status profissional sendo baseado
na premissa de que, fundamentalmente, os padrdes pelos quais a educagéo e o desempenho
dos professores devem ser julgados, podem ser elevados e mais claramente articulados,
necessitando, portanto, do dominio dessas trés ferramentas fundamentais.

Assim, diante do processo formativo, normalmente deficitario, ha necessidade de
identificar as implicacGes dos conhecimentos profissionais da professora polivalente em
sua pratica docente no ensino de Matematica. Isso se deve, entre outros, ao fato de o ensino
de Matematica ser apontado como um problema no processo de formacgédo de professores,
principalmente nos cursos de formacdo inicial e continuada (FIORENTINI,
LORENZATO, 2012).

Na mesma dire¢do, evidenciando o contexto da Matemética, Nacarato, Mengali e
Passos (2014) afirmam ser necessario a professora polivalente um repertorio de saberes
que contemple: () saberes do conteddo matematico; (II) saberes pedagdgicos dos
contetdos matematicos e (I11) saberes curriculares.

Além disso, para as autoras, as professoras polivalentes precisam ser consumidoras
criticas do conhecimento, com compreensdo dos documentos oficiais curriculares e, em
especial, do livro didatico. Dessa forma, sua acdo sera além da mera reproducdo de
contetdo e algoritmos, sem sentido para ela ou para seus alunos. Atribui-se, assim, a
importancia da acdo pedagdgica do professor, em particular no ensino de Matematica nos
anos iniciais (NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2014).

Segundo Curi (2005, p. 157), “é necessario que a formagao do professor polivalente
desenvolva ou aprimore capacidades como resolver problemas, argumentar, estimar,
raciocinar matematicamente, comunicar-se matematicamente.” Para a autora, desenvolver
atitudes positivas € essencial em relacdo a Matemaética e seu ensino, ter predisposi¢éo para
usar conhecimentos matematicos como recursos para interpretar, analisar e resolver
problemas, ter perseveranca na busca de resultados, interesse em utilizar diversas

representacdes Matematicas e confianca em si mesmo para aprender e ensinar Matematica.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida na perspectiva qualitativa, cujo enfoque enfatiza mais
0 processo do que o produto, o que se verifica na proposicao de Bogdan e Biklen (1994).
Para os autores, uma pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situagéo estudada, pois o processo de constituicao
da pratica, e ndo a pratica em si, preocupa-se em retratar a perspectiva dos participantes, o
que sera levado a cabo por meio das vozes dos sujeitos registradas através das entrevistas
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para Bardin (2009, p. 141), a pesquisa qualitativa “¢ valida, sobretudo, na
elaboracdo das deducgbes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel de
inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais”, que € o caso da presente pesquisa, a qual
foi realizada com cinco professoras polivalentes, duas que lecionam no 3° ano, uma que
leciona no 4° ano e duas que lecionam no 5° ano, turno da tarde , as quais se caracterizam
como sujeitos da pesquisa. Os dados foram coletados através de questionarios e
observacdes.

A defini¢do por professoras que atuam a partir do 3° ano do Ensino Fundamental
deve-se ao fato de o ensino de Matemaética ser abordado de forma mais elaborada a partir
desse ano escolar, exigindo das professoras um maior conhecimento e aprofundamento
tedrico sobre o conteudo.

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a pratica pedagdgica das
professoras polivalentes no ensino de matematica nos anos iniciais. E como objetivos
especificos: identificar conhecimentos mobilizados no ensino de matematica, pelas
professoras; relacionar a formacéo profissional das professoras com sua préatica para o
ensino de Matematica; e, identificar as dificuldades das professoras polivalentes no
desenvolvimento do ensino de Matematica nos anos iniciais. A pesquisa foi realizada numa
escola privada localizada na cidade de Bagé, no interior do estado do Rio Grande do Sul.

As professoras, sujeitos desta pesquisa, apresentam formacdo de nivel médio em
magisteério e ensino superior, quatro delas em Pedagogia e uma em Letras, sendo assim
todas elas habilitadas para lecionarem no nivel de ensino na qual a pesquisa foi
desenvolvida.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS
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Em busca da producdo dos dados para a pesquisa, foram definidas duas etapas
distintas, porém complementares. A primeira contemplou a utilizacao de dois questionarios
com as professoras polivalentes: o primeiro objetivou a caracterizacdo da professora
polivalente; e, o segundo apresentava perguntas previamente elaboradas e abertas sobre sua
formacéo, o conhecimento matematico e a préatica pedagdgica no ensino de Matemaética. Ja
a segunda etapa contemplou a realizacdo de observagdes nas aulas das professoras.

Destaco que no primeiro contato para combinar a realizacdo das observacgoes, foi
entregue o termo de consentimento livre e esclarecido, sendo que todas professoras
aceitaram participar e contribuir com a pesquisa. Com relacdo as entrevistas, as professoras
escreveram suas respostas em um documento, impresso com as questdes norteadoras.

Para a andlise dos dados, optou-se pela Analise Textual Discursiva (ATD), com
base na qual, a partir da investigacdo dos dados coletados, analisou-se sobre a pratica
pedag6gica de professoras polivalentes buscando identificar as suas dificuldades no
desenvolvimento do ensino de Matemética nos anos iniciais, bem como identificar os
conhecimentos profissionais que fundamentam sua pratica.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 33), pela ATD “nao se pretende testar
hipGteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa”, mas se tem como intengdo
compreender e reconstruir os conhecimentos existentes sobre os temas investigados.

A ATD organiza-se em torno de trés focos: Desmontagem dos textos — Processo de
unitarizacao, Estabelecimento de relaces — Categorizacdo e Captacdo do novo emergente
— Metatexto.

Nesta perspectiva, no primeiro momento foram considerados minuciosamente todos
os dados coletados durante a pesquisa, a fim de obter informacdes sobre os conhecimentos
profissionais que as professoras dos anos iniciais possuem e que fundamentam sua préatica
no ensino de Matematica as criancas, visando analisar a pratica pedagdgica das professoras
polivalentes no ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Iniciou-se o
processo de unitarizagdo do corpus.

Este movimento inicial da anélise representou a agdo de ler todo o material, sendo
os significados dos textos lidos interpretados, produzindo diversificados significados. Tal
processo ocorreu na busca pelas unidades que ressaltaram aspectos significativos do

0 [ , defini ias i iarias: “Formacgdo académica”,
fenbmeno analisado, definindo as categorias intermediérias: “F ¢ d “A
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Matematica na formagdo inicial”, “Saberes Docentes”, “Organizagdo Pedagogica”,
“Saberes de Experiéncia”.

Durante todo processo de categorizacdo, transcorreu a leitura dos dados, a fim de
agregar os que fossem equivalentes conforme as respostas. Desta forma, emergiram duas
categorias finais: “Fundamentos da Formagado Inicial” e “Conhecimento Matematico e
Pratica pedagogica”.

A partir das categorias finais definidas, foi feita a captacdo do novo emergente, ou

seja, a Ultima etapa da ATD: a construgdo dos metatextos.
FUNDAMENTOS DA FORMACAO INICIAL

Este primeiro metatexto apresenta as motivacdes que levaram as professoras a
busca de uma formacdo para lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e aborda
elementos sobre a formacdo matematica presente em sua formacdo inicial, decorrente
muitas vezes de cursos de Pedagogia ou de formacao de professores a nivel médio.

Dentre os elementos presentes na analise da formagdo inicial, evidenciam-se as
motivacdes das professoras para frequentar um curso de formacdo. As influéncias para a
escolha da formacdo académica apresentam-se em diferentes contextos: as experiéncias
trazidas da infancia, ter empatia por criangas, gostar de ajudar os outros ou influéncia
familiar. Isso ¢ evidenciado pela professora A ao afirmar que “a escolha, inicialmente, nao
foi minha, mas sim da minha mae. Descobri que era 0 que eu amava fazer quando tive a
primeira oportunidade de estdgio em uma turma de 2° ano (ha época). Eu fazia o curso
Normal (Magistério) e ao concluir resolvi fazer Pedagogia e Letras — Portugués/Espanhol
simultaneamente”.

Segundo Curi (2005), grande parte dos cursos superiores de formacdo de
professores para 0s anos iniciais (Pedagogia e Normal Superior) tem investido nas questfes
metodoldgicas na oferta de disciplinas voltadas a formacdo Matematica desses sujeitos, em
detrimento ao estudo do contetdo. Essas disciplinas, segundo a autora, tém uma carga
horaria muito reduzida, mostrando-se, assim, ineficazes ao que se propde. A afirmagédo da
autora € verificada nas falas das professoras quando abordam sua formagéo docente na area
de ensino da Matematica, vivenciada na graduacao.

A professora B afirma que “no magistério tinhamos a disciplina didatica da

Matematica, construiamos diversos jogos para auxiliar na aprendizagem dos alunos, mas a
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matematica mais aprofundada nédo era trabalhada. Com relacdo a formacéo académica da
‘Pedagogia’, foram poucas as formagdes no Ensino da Matematica”, ao que corrobora a
Professora C, afirmando que “foi deficiente, pois em Pedagogia nao temos esta “cadeira”,
valorizando o conhecimento matematico adquirido no Curso Normal: “no magistério foi
trabalhado como base no componente de Didatica da Matematica, neste houve
desmistificacdo do que ¢ a Matematica e sua importancia” (Professora C).

Essas afirmativas ficaram evidenciadas nas falas da professora A: “Foi nessa
disciplina da graduacdo que entendi que a matematica estd presente na vida de todos
diariamente”. A professora E da énfase no estudo de tal disciplina no curso Normal: "Foi
muito importante, pois nos anos iniciais o professor ndo é especialista em matematica, mas
precisa ter nogOes aprofundadas para saber como o aluno pensa e fazer as intervengdes
pontuais que o ajudem a construir o conhecimento”.

Sob esse contexto, as falas das docentes direcionam o estudo para a percepcao de
que o docente nos anos iniciais deve buscar o aprimoramento sempre de forma a ampliar
0s conceitos de maneira a entendé-los para que, de forma clara e sistematica, possa-se
ajudar os alunos em suas aprendizagens e constru¢des matematicas levando em conta,
também, as diversas formas de executar as operagdes mentais que as criangas apresentam
nas resolugdes diarias.

A partir dos elementos relacionados a formacédo inicial, buscou-se, por meio de
reflexdes e indagacdes, desvelar os conhecimentos matematicos que as professoras

polivalentes possuem, o que é problematizado no texto dois, a seguir.

CONHECIMENTO MATEMATICO E PRATICA PEDAGOGICA

Nessa secdo apresento o que se identificou na pesquisa, acerca do conhecimento
matematico que as professoras detém, conforme suas falas e o observado em sala de aula,
relacionando esse conhecimento a prética pedagdgica.

Ao serem questionadas sobre 0s conhecimentos matematicos que tiveram em sua
formacdo inicial e que consideram importantes para a pratica pedagogica, as professoras
referem-se mais as questdes metodoldgicas do que a contetidos propriamente ditos. 1sso
fica evidente na fala da Professora A, que destaca que suas aprendizagens em relacdo a
matematica foram mais significativas no que se refere ao uso de &baco, quadro de

Pitagoras, material dourado, entre outros.
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A afirmacéo da professora evidencia uma pratica que privilegia o uso de recursos e
promove e valoriza a a¢do dos alunos por meio de atividades préaticas, de registros e
questionamentos. Entretanto, na observacdo da aula da referida professora, em uma turma
do 3° ano, ao trabalhar as tabuadas do 3, 6 e 9, ndo foram utilizados os recursos
anunciados, sendo uma aula expositiva, iniciada pela retomada da tabuada do 3, sem uso
de qualquer material concreto. A exposicdo oral, foi seguido o uso da apostila (livro
didatico da instituicdo), para resolucdo de exercicios. Pela resposta da professora, poder-se-
ia afirmar que a mesma apresenta dominio do conhecimento pedagdgico, tal qual como nos
apresenta Shulman (1986), entretanto sua pratica pedagogica ndo evidencia esse dominio.

Em outra observagdo, na turma da Professora B, também de 3° ano e em situagao
similar de ensino (trabalho com a tabuada), a professora usa de um “macete” para explorar
a tabuada do 9, escrevendo na lousa a sequéncia de nimeros de 1 a 9 em uma primeira
coluna e, ao lado, na segunda coluna essa mesma sequéncia invertida, mostrando aos
alunos a “construcao” da tabuada, porém sem qualquer problematizagdo dos motivos do
uso desse recurso. Em seguida, na mesma aula, a professora langa méo de uma outra
estratégia. Para tanto, escreve os produtos (resultado da multiplicacdo) dos 9 primeiros
nameros naturais por 10, diminuindo de cada resultado o numero que foi multiplicado por
10 (ex. 10x4=40; 40-4=36) para que os alunos percebessem uma regularidade nas
subtracOes indicadas, ou seja, atabuadado 9: 10-1=920-2=18 30-3=27...

Porém, os alunos ndo compreenderam 0 que acontecia na sequéncia apresentada na
lousa e, ao questionarem a professora, a mesma nao teve argumentos para explicar aos
alunos o que quis demonstrar com a sequéncia dada, evidenciando uma fragilidade no que
se refere ao conhecimento do contetdo (SHULMAN, 1986). Constatou-se uma contradi¢do
entre a pratica pedagdgica observada e a forma com que a professora caracteriza sua
pratica em matematica: ‘“caracterizo minhas aulas como um campo de relages,
regularidades e coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de
desenvolvimento, favorecendo a estruturacdo do pensamento e o desenvolvimento do
raciocinio 16gico” (PROFESSORA B).

Outro exemplo de contradicdo entre o conhecimento que a professora manifesta na
sua fala e sua pratica pedagdgica pode ser ilustrado pela aula da Professora C. A professora
assim caracteriza sua pratica pedagdgica: “minhas aulas de matematica caracterizo-as

como desafiadoras e ladicas, pois procuro adaptar varios conteldos com materiais
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concretos e visuais, onde ha a necessidade de maior teoria, procuro aproximar o assunto a
realidade do aluno, tornando mais significativo”. Entretanto, ao trabalhar comparagéo e
ordenacdo de numeros decimais, um conteldo que pode ser contextualizado a realidade do
aluno, por exemplo, por meio de situacdes de compra e venda envolvendo precos de
produtos, pois como afirma Loss (2016), a organizacao do conhecimento matematico deve
estar voltado para a retomada das vivéncias cotidianas das criangas com nameros, formas e
espaco e, nesse caso em particular, a professora propds uma atividade totalmente
desconectada da realidade do cotidiano.

Nessa atividade, a professora C usou fichas numeradas com nimeros decimais e
solicitou aos alunos que, em grupos, ordenassem os numeros das fichas. Em sua explicacdo
indicou que ao comparar os nameros 0,25; 0,52 e 0,35 os alunos poderiam “cortar” o zero
(parte inteira) e comparar a parte “restante” (parte decimal), sem manifestar a justificativa
para essa acao, evidenciando a falta de dominio conceitual desse conhecimento matematico
por parte da Professora C.

J& a Professora D, ao apresentar o conceito de area do quadrado e do retangulo,
anunciou aos alunos que, para tanto, basta multiplicar a medida de um “lado pelo outro”,
sem promover o uso adequado da linguagem matematica, contribuindo para uma
construcdo equivocada do conceito pelos alunos, o que acaba refletindo no baixo
rendimento das avaliagdes institucionais de aprendizado, visto que essas sdo baseadas na
resolucdo de problemas, em que o “macete” trabalhado pela professora ndo € suficiente
para resolver o exercicio.

O dominio da linguagem Matematica justifica-se pela necessidade de compreenséao
do professor diante do ensino de diversos conteldos, estes, via resolucdo de problemas, por
exemplo. Neste processo, pode-se assumir um carater de construcdes significativas de
conceitos, ao contrario de praticas que se limitam a técnicas e repeticdes de algoritmos.

Nas observacdes das aulas das Professoras A, B, C e D, descritas acima,
identificou-se a auséncia de dominio da linguagem matematica no contexto dos contetidos
que estavam sendo explorados.

Apesar das fragilidades identificadas nas praticas docentes das professoras
observadas, no que se refere ao conhecimento matematico, e da oposic¢do entre a forma

como essas professoras caracterizam suas aulas e a pratica que efetivamente se observou,
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as mesmas entendem a necessidade de aprofundamento de seus conhecimentos, porém
destacam as dificuldades para a formagao no espaco de trabalho.

As professoras evidenciam a importancia que dao as trocas de experiéncias para o
desenvolvimento de seus conhecimentos, entretanto expdem a ineficacia das formacdes
e/ou reunides pedagogicas realizadas na escola, as quais ndo promovem o debate coletivo,
como diz a Professora A: “geralmente as discussOes sdo feitas entre professoras e
supervisora em planejamento individual”. Especificamente, em relagdo ao conhecimento
matematico discutido nas reunifes, a Professora B diz que o mesmo ¢ abordado “em
algumas reunides, mas ndo o suficiente para a socializacdo de experiéncias e trocas de
informagdes”, dificultando o crescimento do grupo.

Ao identificar os limites da construgdo do conhecimento nas formagdes continuadas
em servico, as professoras acabam buscando essa formacdo em outros espagos, como
afirma a Professora A: “sim, eu particularmente tenho feito algumas leituras de materiais
disponiveis na internet e também a troca de experiéncias com as colegas me ajuda muito,
geralmente fago isso nos sdbados ou em planejamentos em que encontro as colegas”. A
Professora E, ao ser questionada sobre os recursos utilizados para se capacitar as aulas de
Matematica, afirma que procura “ler artigos, experiéncias bem sucedidas, livros, discussao
de praticas com os colegas. Busco novos recursos a todo momento, mas principalmente
quando encontro alunos com dificuldades pontuais”, evidenciando a necessidade de
formacao.

A professora B afirma que "trabalhar como docente nos anos iniciais é estar
disposto a construir, descontruir e reconstruir conceitos matematicos" a partir da qual se
pode considerar o0 momento da construgdo dos conceitos como aqueles enternecidos pelas
experiéncias subjetivas na sua formacéo inicial. J&4 0 momento da desconstrucdo decorre da
pratica pedagdgica na qual a professora identifica a fragilidade conceitual do conhecimento
antes construido, o que exige a reconstrucdao do conhecimento, que implica a inter-relacdo
de conhecimento mediada pelos elementos formadores subjetivos da professora, as
concepgdes construidas na formacgdo docente e as vivéncias da pratica pedagogica na sala
de aula (GATTI, 2013).

Nacarato, Mengali e Passos (2011, p.23) ilustram essa construcdo, dizendo que "a
professora é influenciada por modelos docentes com o0s quais vivenciou durante sua

trajetoria estudantil, ou seja, a formacao profissional docente inicia-se desde 0s primeiros
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anos de escolarizacdo.” Isso coloca em evidéncia, portanto, a necessidade de discutir a
relagdo intrinseca entre os conhecimentos matematicos ancorados da formagdo e a
constituicdo da identidade pedagdgica do docente que ministra o ensino nas escolas.

As variacOes na atuacdo das entrevistadas, no processo de ensinar matematica nos
anos iniciais, demonstram as diferencas que elas apresentam quando considerados os trés
saberes necessarios para a pratica pedagogica, apresentados por Nacarato, Mengali e
Passos (2014): o conteldo matematico, os saberes pedagdgicos desses conteldos e 0s
saberes curriculares. Nesse sentido, sendo esses trés elementos fundamentais a pratica
pedagdgica, percebe-se, pelas falas e observacOes as aulas das professoras, que nao é
possivel ensinar aquilo que ndo tem dominio conceitual e, para poder contribuir com a
superacao dessa deficiéncia, é que se propés um estudo sobre as préaticas das professoras
polivalentes no ensino de Matematica nos anos iniciais.

Assim, na continuidade dessa pesquisa, atendendo ao que expressam as professoras
sobre a necessidade de formacdo continuada em servico e, também, ao que se observou
sobre a fragilidade do trabalho com o conteddo matematico, foi desenvolvido como
produto educacional, exigéncia de um Mestrado Profissional, um projeto de formacao

continuada com foco na resolucdo de problemas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver a pesquisa, pude perceber como se consolida na pratica a aplicacédo
dos conhecimentos matematicos, bem como foi possivel identificar as limitacbes e
dificuldades que a maioria das professoras pesquisadas apresentam sobre o ensino de
Matematica para as criancas. Ainda ficou evidente a relagdo entre a sua formacéo inicial e
a fragilidade de conhecimentos necessarios para desempenharem suas acdes docentes em
relacdo aos conteldos matematicos que devem ser ensinados.

Considera-se pertinente destacar, a necessidade em adotar um olhar reflexivo sobre
as dificuldades das professoras polivalentes no desenvolvimento do ensino de Matematica
nos anos iniciais, pois é fundamental que a pratica do ensino de Matematica paute-se na
aprendizagem construtiva, 0 que ndo foi possivel observar nas praticas das docentes que
participaram desse estudo.

Apdbs a andlise dos dados gerados para a pesquisa, foi possivel constatar que a

formacdo de professores para lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental é
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insuficiente, no que tange ao conhecimento necessario para as professoras desempenharem
suas acdes docentes frente aos conteddos matematicos que devem ser ensinados. Destaco,
ainda, que os conhecimentos matematicos mobilizados pelas professoras polivalentes em
sua pratica pedagogica mostram-se insuficientes para que os alunos possam construir
efetivamente os conceitos matematicos, uma vez que essa pratica ainda é baseada na
repeticao de “macetes” ou algoritmos, sem relagdo com a realidade dos alunos.

A fragilidade do conhecimento Matematico evidencia-se claramente quando das
observacOes das aulas, 0 que deixa evidente a necessidade de formacdo que possibilite a
essas professoras a ampliacdo dos conhecimentos necessarios para que a pratica
pedagOgica baseie-se na aprendizagem com a construcdo efetiva de conhecimentos

matematicos.
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