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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E O
MOVIMENTO DE SEUS SENTIDOS SOBRE AS PRATICAS: O
CLUBE DE MATEMATICA

Juliana Ribeiro Andrade!

GD7 — Formac&o de professores que ensinam matematica

Resumo: Este texto apresenta aspectos da pesquisa de mestrado em andamento que visa investigar, a partir de
uma fundamentacdo tedrica e metodoldgica histérico-cultural, o0 movimento dos sentidos pessoais dos
professores que ensinam matematica nos anos iniciais acerca da educagdo matematica, no contexto
de constituicdo do Clube de Matemética na escola de maneira colaborativa. Nesse contexto, realizamos um
movimento de formacdo continuada de professores da rede publica de um municipio paulista visando uma
reflexdo sobre as préaticas possiveis dentro do clube de matematica com base na Atividade Orientadora de
Ensino (AOE) proposta por Moura, Teoria Histdrico-Cultural abordada por Vygotsky e Teoria da Atividade
como compreendida por Leontiev. Considerando que a atividade principal da crianca € o brincar, espera-se que
os professores organizem suas préaticas educativas e que levem em conta a importancia do jogo e da brincadeira
para garantir um ensino de matematica que garanta a apropriagdo do conhecimento, além do desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores, utilizando para isso o Clube da Matematica, que € um espaco rico em
aprendizagem para as criangcas, uma vez que propde situacOes desencadeadoras de aprendizagem que
consideram a ludicidade no contexto da AOE, como também um espaco para formacdo de professores, visando
a reflexdo sobre suas praticas, planejamento e ensino de matematica na escola.

Palavras-chave: Ensino de Matemética. Clube de Matematica. Formacao de Professores. Teoria Histérico-
Cultural. Teoria da Atividade.

INTRODUCAO

A escola é um espaco privilegiado em relacdo ao ensino, cultura e interacdo social.
De acordo com Sacristan (2011), a escola constitui parte da realidade naturalizada comum
no cotidiano social. Ou seja, enquanto instituicdo presente na sociedade, a escola — a
permanéncia nesse espaco, suas funcdes e possibilidades — é permeada por uma nocao
comum que a torna parte da vida e das experiéncias de uma parte quase absoluta da
sociedade, apesar das questdes relacionadas a exclusdo, desigualdade no acesso e
dificuldades no percurso escolar.

Mas para que este espago se concretize como ambiente de cultura e interagdo social
é preciso que as praticas de ensino e de aprendizagem estejam contempladas em todas as
suas potencialidades, dentre as quais destacamos a formacéo continuada dos professores que

organizam o ensino e a aprendizagem. E nesse contexto que nossa pesquisa analisa os dados
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produzidos em um movimento de formacéao continuada realizado com os professores da rede
publica municipal de Guarulhos, cidade da regido metropolitana do estado de Sdo Paulo,
durante a Hora Atividade, que é um momento dedicado justamente para este fim.

O Quadro de Saberes Necessarios (QSN), a Proposta Curricular das Escolas

Municipais de Guarulhos publicado em 2010, ao elencar as “tarefas da escola”, destaca:

O processo de educagdo formal possibilita novas formas de pensamento e de
comportamento: por meio do letramento, das artes e das ciéncias o ser humano
transforma sua vida e a de seus descendentes. A escola é um espaco de ampliacéo
da experiéncia humana, devendo, para tanto, ndo se limitar as experiéncias
cotidianas da crianca, e trazendo, necessariamente, novas informacdes e reas de
conhecimento contemporaneas. (GUARULHOS, 2010, p. 17)

E fundamental perceber, portanto, a importancia da escola no cotidiano dos
individuos que esto inseridos nessa instituicio e para toda a sociedade. E através do ensino
formal das escolas que estes individuos sdo inseridos em seu meio, desenvolvem-se,
constituem novas formas de pensar e agir. Além disso, € importante pontuar que a escola é
um espaco rico em interacfes das mais diversas naturezas — carater fundamental para o

desenvolvimento humano.

A escola tem papel central no desenvolvimento de seus estudantes na medida em
que cria condicBes para que se apropriem — através de mediag¢fes culturais
planejadas e intencionais — dos conhecimentos acumulados pela humanidade.
(ASBHAR, 2013, p. 424)

E diante dessas funcdes de desenvolver, socializar, integrar na sociedade — como
parte ativa, transformadora e efetiva — que a escola encontra seus desafios. Garantir o
desenvolvimento da crianca de acordo com as fungdes, propostas e expectativas da escola,
sobretudo, é uma tarefa que demanda professores conscientes de sua funcao e a frente de um
planejamento que realmente encaminhe os educandos para o objetivo (mas ndo Unico) da
escola: apropriacdo de conhecimentos.

De acordo com Martins e Eidt (2010, p.682), tomando como base as reflexdes
propostas por Leontiev (1978), “a apropriagao pode ser entendida como um processo que
tem como objetivo o individuo reproduzir as caracteristicas, faculdades e modos de
comportamento formados historicamente”. Portanto, apropriar-se dos conhecimentos, neste
caso, direciona-se as formas de pensar, refletir, conseguir agir sobre determinado
conhecimento. E diante da apropriacdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade

que o individuo passa a integra-la:

Os processos de educacdo e de aprendizagem, os processos de objetivacéo e de
apropriacdo da cultura sdo os processos universais de desenvolvimento de cada
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sujeito como individuo pertencente ao género humano, sdo 0S mecanismos
universais para a producdo de individuos cada vez mais ricos em necessidades
humanas. (ASBHAR, 2013, p. 422)

Fazer parte do contexto social e se integrar no grupo em que se vive significa, entre
outras coisas, conhecer seus simbolos, linguagens e elementos necessarios para compreensao
do mundo, comunicagdo e desenvolvimento coletivo e individual. Como explicado por
Moura (1996), é dever da escola socializar esses conhecimentos. Em particular, a matemética
€ um instrumento logico e simbolico que perpassa todo o tipo de relacdo social. Ainda
segundo este autor, é possivel refletir que, ao ensinar matematica as criangas, a escola
permite que se apropriem de aspectos da cultura em que vivem ja que “pertencer a uma
cultura € ter de se apoderar de um conjunto de conhecimento que permita estar entre 0s
sujeitos e trocar significados com eles” (MOURA, 1996, p.42).

A matematica é uma parte importante do conhecimento construido pela humanidade
ao longo do tempo, bem como representa parte importante das praticas sociais dos sujeitos.
Foi um elemento criado para facilitar e satisfazer as necessidades da sociedade. Como
exposto por Ifrah (1992), em seu texto sobre a histdria dos numeros, a necessidade de criar
simbolos e um sistema que facilitassem a rotina, trouxe a tona a linguagem matematica.
Contar tornou-se tdo necessario para o desenvolvimento e conforto da humanidade quanto a
criacdo de qualquer outra linguagem. A propria construcdo da matematica foi um processo
longo e progressivo; o saber matematico é construido nessa mesma légica. De acordo com
Monteiro (2010), as criancas pequenas ja tém contato com varias no¢Ges matematicas
mesmo antes de chegarem até a escola.

E importante considerar que, a partir das funcdes, deveres e expectativas sobre a
escola, o ensino de matematica é fundamental e extremamente necessario. Porém, além de
pensar sobre o que e porqué deve ser ensinado, deve-se pensar em como deve ser ensinado.

Ao propor uma formagdo sobre como ensinar matematica, € necessario reconhecer a
importancia da interacao social neste processo. De acordo com Moura (2010, p. 208) “¢ na
relacdo do sujeito com o meio fisico e social, mediada por instrumentos e signos (entre eles
a linguagem), que se processa o seu desenvolvimento cognitivo”. Portanto, é fundamental
reconhecer o professor como sujeito indispensavel nas praticas de ensino e aprendizagem;
compreendendo-o0 como o individuo que realiza a¢des intencionais e conscientes, visando

atingir o desenvolvimento cognitivo dos educandos.
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Para que a aprendizagem se concretize para 0s estudantes e se constitua
efetivamente como atividade, a atuacdo do professor é fundamental ao mediar a
relacdo dos estudantes com o objeto do conhecimento, orientando e organizando
o0 ensino. (MOURA, 2010, p.217)

Moura (2010, p. 217), baseando-se na teoria de Leontiev (1988), define a atividade
principal como o “meio da qual se reorganizam os processos psiquicos € ocorrem as
principais mudangas psicoldgicas na personalidade”. E através da atividade que o individuo
se mobiliza diante de uma necessidade e se relaciona com o mundo; a atividade principal,
no entanto, sofre mudancas ao decorrer da vida do individuo. Para as criancas, a atividade
principal € o brincar, enquanto para os adultos, sua atividade principal é o trabalho (Leontiev,
1988).

Além disso, de acordo com Martins e Eidt (2010, p.678), a atividade principal ndo é
definida pela atividade realizada por um periodo maior de tempo, mas sim “aquela cujo
desenvolvimento governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e tracos
psicologicos da personalidade da crianga em cada estagio de seu desenvolvimento”. Neste
caso, ndo apenas da crian¢a, como todos os individuos.

Ao observar esses conceitos, € possivel perceber que, ao propor o0 ensino aos
educandos, o professor estd em atividade principal, portanto realiza um movimento
intencional que o mobiliza enquanto sujeito.

A atividade docente é composta por vérias a¢fes, como preparar aula, ministrar
aula, preparar e aplicar avaliagbes. Cada uma destas a¢Oes atende indiretamente

ao motivo da atividade docente, que € o de ensinar, e sem elas a consecugdo da
atividade seria impossivel. (MARTINS e EIDT, 2010, p. 679)

Visto que a atividade principal da crianca é o brincar — e, posteriormente, conforme
passa a frequentar a escola, essa atividade torna-se também o estudo (MARTINS E EIDT,
2010) — é preciso pensar praticas educativas que mobilizem as criangas enquanto sujeitos,
movendo-as em direcédo ao desenvolvimento e apropriacdo de conhecimentos. Como aponta
Martins e Eidt (2010, p. 680) “o desenvolvimento infantil vincula-se, portanto, de forma
estreita, as condicdes de aprendizagem promovidas pelos adultos”.

Desse modo, é necessario que o professor incorpore ao seu planejamento e as suas
praticas os jogos e brincadeiras como fonte principal de estimulo e construcdo de conceitos;
pensando no ensino de matematica que, efetivamente, propicie a apropriacdo desse
conhecimento e o desenvolvimento dos educandos. Nesse contexto, o professor desenvolve

uma acdo intencional diante de seus alunos e age como sujeito desse processo.
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O educador, portanto, é sujeito do processo de ensino e de aprendizagem, sujeito
que organiza a atividade de ensino, esta sim, assumindo o papel de mediacdo entre
os dois polos da relacdo, ou seja, buscando estabelecer a relagdo entre o imediato
(os conhecimentos empiricos que os educandos trazem de suas vidas) e 0 mediato
(os conhecimentos tedricos que o professor quer ensinar para 0s estudantes).
(ASBHAR, 2013, p.424)

Conferindo ao jogo e a brincadeira a devida importancia no desenvolvimento e como
atividade principal da crianga, é fundamental compreendé-los como parte fundamental
também no ensino de matematica. Moura (2010), ao propor a Atividade Orientadora de
Ensino (AOE) confere ao jogo — e também a outras estratégias como histdria virtual,
situacOes problemas — uma forte importancia como ferramenta do processo intencional do
professor ao ensinar matematica.

E essencial propor o ensino através de uma agéo intencional, significativa e planejada
do professor que mobilize o aluno a partir de sua atividade principal, visando seu
desenvolvimento cognitivo. Para tanto, é preciso criar praticas e espagos na escola que

tenham essas finalidades e objetivos. O Clube da Matematica é uma delas.

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E O CLUBE DE
MATEMATICA

Considerando a importancia da instituicdo escolar como espaco privilegiado para
apropriacdo de conhecimento, reflexdes e formas de agir, modificar e atuar na sociedade,
torna-se fundamental pensar praticas que evidenciem essa funcdo da escola no processo de
aprendizagem dos educandos. De acordo com o Quadro de Saberes de Guarulhos (QSN):

A ampliacdo dessas referéncias [de matemaética], pelo trabalho intencional da
mediacdo do educador, ajuda a compreender questdes da realidade e saberes das
demais areas, o que é essencial para a vida pessoal e para a formacao de cidaddos
autdbnomos, produtores de conhecimento. Portanto, estimular o raciocinio l6gico-
matematico € muito mais do que ensinar matematica, é estimular o

desenvolvimento mental, é fazer pensar por conta propria, sabendo resolver
situacBes do cotidiano. (GUARULHOQOS, 2010, p. 43)

Assim, a pesquisa analisa o movimento dos sentidos (Leontiev, 1978) dos
professores que passam pelas reflexdes, alteracbes e até continuidade das praticas
pedagdgicas que tenham como base a importancia da apropriacdo do conhecimento de
matematica de maneira significativa, a partir da interacéo social no processo intencional de
acao do professor.

A partir dos apontamentos de Rego (1996) sobre a Teoria Histdrico-Cultural

abordada por Vygotsky no que diz respeito ao desenvolvimento infantil, é possivel retomar
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que o desenvolvimento humano esta intrinseco ao meio social, pois depende os sujeitos mais
experientes. Nesse sentido, a interacdo social é ponto fundamental e essencial no processo
de aprendizagem, uma vez que o homem transforma a si mesmo e humaniza-se no contato
com o outro, bem como apropria-se de conceitos e conhecimentos nessa interacdo (REGO,
1996).

Levando em conta a Teoria da Atividade abordada por Leontiev (1988) e a Teoria
Historico-Cultural abordada por Vygotsky, perspectivas que compreendem a importancia da
mediacdo do outro no processo educativo, como também a formacdo dos processos
psicolégicos superiores nesse processo; essa pesquisa propBe-se a observar o ensino de
matematica através da formacéao do sujeito nesse olhar sobre a importancia da mediacéo, ou
seja, observando a interagdo social que acontece dentro da escola.

Além dessa perspectiva, 0 olhar proposto sobre as préaticas de professores se embasa
no conceito de Atividade Orientadora de Ensino (AOE), definida por Moura (2010), a partir
da Teoria de Atividade de Leontiev. Segundo Moura (1996, p. 04) “a Atividade Orientadora
de Ensino é o conjunto articulado da intencionalidade do educador que lancard méao de
instrumentos e de estratégias que lhe permitirdo uma maior aproximacao entre sujeitos e
objeto de conhecimento™.

Nesse contexto, a Atividade Orientadora de Ensino (AOE), também inserida na
perspectiva Historico-Cultural, compreende a importancia da interacdo dos sujeitos no
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Moura (2010) trata-se de um processo
em que o professor toma para si a tarefa de planejar a acdo e orienta-la, como sujeito mais
capaz, porém nao como o Unico produtor de significados. Nesse sentido, o autor aponta para
a importancia da troca entre 0s sujeitos no processo de construcédo de significados, assim
entendidos, em consonadncia com Leontiev (1978), a producdo coletiva e a apropriacdo de
cultura a partir do planejamento e acéo intencional, no caso da escola, do professor. “Dessa
forma, a AOE como base tedrico-metodologica para a organizagao do ensino é constituida,
especialmente, pela atividade de ensino elaborada pelo professor e a atividade de
aprendizagem realizada pelo estudante”. (CEDRO, MORAES e ROSA, 2010, p.437)

Moura (1996) também define as partes da AOE, que é composta por: “sintese
historica do conceito, 0s recursos tedrico-metodologicos do processo de apropriacéo do
conceito e a analise e sintese da solugdo coletiva, mediada pelo educador” (MOURA, 1996,

p. 04). De acordo com o autor “os recursos tedrico-metodolégicos conformam-se como
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elementos potencialmente mobilizadores dos sujeitos para a solugdo de um problema relativo
aos contetdos matematicos pretendidos” (MOURA, 1996, p.04). Dentre 0s recursos mais
comuns que séo utilizados na AOE, encontramos 0s jogos.

Para tanto, como estratégia e instrumento de ensino, pretende-se estabelecer o Clube
da Matematica como pratica na escola. O clube se constitui como um espaco de formacao,
ensino e aprendizagem de matematica. Formacao e ensino, no sentido de ser um espaco de
reflexdo dos professores acerca de suas praticas em sala de aula e possibilidades de a¢do no
que diz respeito ao ensino de matematica, além de um momento de planejamento, avaliacdo
e replanejamento.

Nessa perspectiva, & possivel assumir um olhar pontual sobre formacdo de
professores com base nos conceitos abordados por Imbernén (2011). Para o autor, ndo se
trata de uma formacdo (somente) para atualizar saberes dos docentes. Formacdo, nesse
contexto, € vista como a criacdo de um espaco para discussdo, formacdo dos individuos
coletivamente, diante de discussdes e reflexdes em grupo. De acordo com Imbernén (2011),
ideia da construcao coletiva também é muito importante.

De acordo com Cedro (2005) apud Morgado (1996) o Clube da Matemaética tem se
constituido, historicamente, “com o intuito de serem auxiliares poderosos na propaganda da
matematica, no fortalecimento do convivio entre os interessados nesta disciplina, e também
poderem inclusive ajudar a resolver algumas dificuldades na aprendizagem da matematica”
(p.52). Assim como Cedro (2005) aborda, a intencdo do Clube da Matematica € criar um
espaco para aprendizagem; ndo s para alunos, como professores ao planejar sua préatica na
perspectiva da AOE.

Neste contexto, pretende-se uma perspectiva que compreende um movimento de
construcdo de praticas de ensino e aprendizagem, levando em conta a atividade principal de
cada sujeito. Uma vez que “nesse sentido, a AOE toma a dimensdo de mediagdo ao se
constituir como um modo de realizacdo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos que, ao
agirem num espaco de aprendizagem, se modificam e assim também se constituirdo em
sujeitos de qualidade nova”. (MOURA, 2010, p.218)

O Clube da Matemética, portanto, se constitui como um espaco de ensino e
aprendizagem que visa mobilizar os educandos e professores, no sentido de refletir sobre
praticas docentes e aprendizagem dos alunos, com base nas principais propostas dentro da

Atividade Orientadora de Ensino; ja que:
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A atividade é orientadora porque o professor parte do pressuposto de que o
resultado final da aprendizagem é fruto das acdes negociadas e tem consciéncia de
que ndo domina o conjunto de fendmenos da classe. Por isso elege uma orientacédo
geral que possibilita saber a direcdo a ser seguida para o ensino. O professor é o
organizador da atividade e por isso sabe 0 que estd em jogo no espaco da sala de
aula: o contetdo, os recursos metodolégicos, as principais dificuldades das
criangas em aprendé-lo, as respostas que indicam se o conceito esta sendo
apreendido ou ndo, e as solicitagbes necessarias para redirecionar a busca de um
nivel mais avancado de conhecimento. (MOURA, 1996, p.04)

H& uma aproximacgdo com a abordagem de Cedro, no que diz respeito a inten¢do do
clube:
A principal meta do Clube da Matematica continua sendo a de criar um ambiente
para o desenvolvimento de atividades educativas que possibilitem a discussédo dos
mais variados aspectos dentro do meio educacional. Ao utilizarmos os termos da
abordagem historico-cultural da Teoria da Atividade, estamos criando um espago

de aprendizagem para a discussdo de um sistema de atividade. (CEDRO, 2005, p.
52)

Assim, interessa-nos observar também como o0s sentidos dos professores em
formagao se movimentam considerando o contexto de constituicdo do Clube da Matematica

na escola, como um espaco de aprendizagem para estudantes e de formacéo de professores.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa pretende investigar, a partir da teoria historico-cultural, o movimento de
organizacao do ensino e constitui¢fes de sentidos dos professores que ensinam matematica
nos anos iniciais acerca da educacdo matematica num contexto de implementacdo do Clube
de Matemaética na escola de maneira colaborativa.

Os sujeitos da pesquisa séo os professores e estes realizardo um movimento de seus
sentidos pessoais, constituindo um processo de significagdes (Leontiev, 1978) atribuidas
pelos sujeitos e a organizagdo de ensino, a partir da implementagdo do Clube da Matematica.
Deste modo, o procedimento adotado € um curso de formacdo continuada de professores da
Educagéo Basica da Escola da Prefeitura de Guarulhos, oferecido semanalmente no periodo
de Hora Atividade — momento em que os professores estdo inseridos em propostas de
formagéo, planejamento e etc.

Diante dessa proposta, compreende-se formag¢do como uma atividade de pesquisa, de
revisitar, construir e encontrar novos e velhos conceitos. Voltado para as questdes de
melhoria em sua pratica, como também propor mudancas. Formar docentes, por definicao,
é o0 ato formativo de garantir mais aprendizagens, diferentes olhares e novos conceitos para
o professor (IMBERNON, 2011; GARCIA, 1999).
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Esse curso pretende uma discussdo sobre o ensino de matematica ja realizado na

escola, visando uma reflexdo sobre a demanda do contexto em que estdo inseridos 0s

professores — compreendendo suas expectativas, necessidades e demandas. Bem como a

reflexdo de como o Clube de Matematica pode se constituir na escola, para tanto sera

proposta a discussao sobre a Atividade Orientadora de Ensino como norteador das praticas

no ensino da matematica. Buscando sempre uma construcéo coletiva que vise atender e se

adequar ao contexto da escola.

Desse modo, o curso de formacédo ofertado para os professores se dividira em quatro

blocos, que serdo gravados e filmados. Sendo eles:

OBJETIVOS

Quadro 1: Organizacdo do Movimento Formativo

Apresentacdo da pesquisa e da proposta do Clube da Matematica como
criacdo coletiva. Compreender como se da o ensino de matematica na
escola; quais sdo as estratégias adotadas pelos professores, quais 0s
materiais utilizados. Observar quais sdo as necessidades da escola e suas
demandas no ensino de matematica. Quais 0S espagos e materiais
disponiveis, quanto é possivel inserir o Clube no contexto da escola.

PROPOSTA

OBJETIVOS

Nesse bloco, a intengdo principal é a escuta dos professores. Por isso, a
proposta sdo rodas de conversa em que os professores possam ser ouvidos.
E uma etapa fundamental uma vez que o Clube da Matematica ¢ uma
construcdo coletiva na escola. Portando, deve ser pensado para atender a
demanda e levando em conta quais Sa0 0s espacos e tempos possiveis para
que o clube se estabeleca. E uma etapa inicial de aproximacao.

Discussdo sobre a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como
norteadora da prética do ensino da matematica; reflexdes sobre o ensino de
matematica através de praticas significativas, o uso do jogo como parte do
ensino de matematica; discussdo sobre a importancia de uma construcao
coletiva na escola; apresentacdo de outras possibilidades do Clube da
Matematica em outras instituicdes; observacdo de acervo de jogos
disponiveis na Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) como
possibilidade de materiais a serem utilizados no espago do clube.

PROPOSTA

Apresentacdo da AOE e uso de jogos atraves da bibliografia disponivel,
abordada nesse projeto, aos professores como ponto inicial da discusséo.
Além disso, apresentacdo de jogos que podem ser usados no ensino da
matematica. Breves estudos de caso sobre Clubes de Matematica em outras
instituicbes como maneira de compreender as possibilidades e iniciativas
ja realizadas. Nesse bloco, principalmente, € proposta a analise de
materiais, bibliografia e outras aplicacbes do Clube; como maneira de
propor a reflexdo e construcao de novas propostas no ensino de matematica.




XXIII Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica

“-3()“” EBRAPEM Tema: Pesquisa em Educacio Matematica: Perspectivas Curriculares, Etica e
<,/ oo bt e s ot Compromisso Social
! UNICSUL - Campus Anélia Franco, S&o Paulo - SP
25 a 27 de outubro de 2019

Planejamento efetivo da implementacdo do Clube da Matematica na escola;
discussdo sobre as possibilidades (tempos, espacos, materiais) da escola;
OBJETIVOS | discussédo sobre como e quando as atividades do Clube serdo ofertadas aos
alunos; reflexdo sobre quais materiais serdo utilizados (se serdo produzidos
ou se a escola possui jogos disponiveis).

Compreendendo a importancia de uma construcdo coletiva, esse bloco
pretende a contribuicdo dos professores para pensar e realizar a criacdo do
Clube da Matematica na escola. Nesse processo, o Clube ganha identidade,
pois é neste momento em que serdo pensados quando e como o clube pode
ser feito. Nesse sentido, a tentativa é ter como base a ideia inicial do Clube
como esse espaco de formacao de professores e aprendizagem, porém como
PROPOSTA | uma possibilidade totalmente aberta e particular da escola. Ou seja, sdo 0s
professores e as demandas da escola os responsaveis por decidir quando o
Clube vai ser ofertado — e, nesse sentido, qual serd o espaco, quais serao 0s
jogos, qual sera 0 momento em que os alunos terdo acesso ao Clube. Além
do planejamento de como o Clube se constituira na escola, nesse bloco o
Clube da Matematica também comecara a funcionar efetivamente como
uma prética aliada ao ensino de matematica na escola.

Avaliacdo das praticas do clube, troca de experiéncias sobre como tém se
constituido na escola; quais sdo 0s pontos positivos e negativos; como o
clube tem alterado (ou ndo) o ensino de matematica na escola — se esta
sendo um aliado nas propostas em sala de aula; quais as mudancas que
devem ser feitas ou devem ser mantidas. Como os professores
compreendem o Clube de Matemaética na escola.

OBJETIVOS

O bloco final da formacdo também é uma escuta dos professores, visando
compreender e avaliar como se deu a implementacdo do Clube através do
PROPOSTA | olhar dos educadores. Por isso, a proposta novamente sdo rodas de
conversas (com algumas perguntas norteadoras) que visam compreender e
avaliar como o Clube se instituiu na escola e nas praticas dos professores.

Fonte: Elaborado pela autora

Ao mesmo tempo em que esses momentos de reflexdo e discussdo acontecem, a
pesquisa também pretende acompanhar efetivamente a implementagdo do Clube na escola:
como se constitui, quais sao as praticas propostas, qual o espaco fisico e qual o momento em
que ele é ofertado para os alunos; para tanto, pretende-se observar o funcionamento do Clube
de Matemética quando esté funcionando e quando os alunos estdo nesse espaco.

Portanto, os dados coletados serdo os registros gravados nos momentos de formacao
com os professores; diario de campo realizado pela pesquisadora com a observacdo das

praticas realizadas no proprio Clube da Matematica. Como parte dos dados coletados
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também haverad a entrevista semiestruturada aos professores. E, também, o registro das
atividades propostas e planejadas para as ag¢oes realizadas no Clube.

A investigacdo da pesquisa levara em conta os dados coletados através das
entrevistas, formacdes e diario de campo, levando em conta a bibliografia proposta. De modo
a observar as significacbes (Leontiev, 1978) realizadas coletivamente no contexto do
experimento formativo acerca do espago constituido coletivamente.

Para tanto, serdo entregues termos de consentimento livre e esclarecido (uma via para
0 participante e uma via para a pesquisadora) aos docentes, visando manter o sigilo sobre 0s
professores, bem como deixa-los cientes dos objetivos, termos e procedimentos dessa

pesquisa.

ALGUNS RESULTADOS ESPERADOS

Ainda que a pesquisa esteja em andamento e, portanto, ndo tenha, ainda, resultados
objetivados no processo de analise, consideramos relevante apresentar algumas expectativas
de resultados que se espera alcangar e que possam contribuir para a criagdo coletiva de um
espaco de ensino e aprendizagem de matematica na escola.

E esperado que o Clube tenha como norte a Atividade Orientadora de Ensino, de
modo a criar um espacgo coletivo de construcdo de praticas de ensino significativas e
mobilizadoras dos sujeitos que propdem o ensino e os estudantes, também vinculados Teoria
da Atividade de Leontiev e Teoria Historico-Cultural, também atreladas a AOE de modo a
pensar ou repensar o ensino de matematica na escola com base nessas propostas e tendo o
Clube como possibilidade e ferramenta de ensino.

Considera-se também como uma expectativa da pesquisa que os professores alterem,
reflitam e construam novos sentidos e significados (Leontiev, 1978) acerca de suas praticas
de ensino de matematica na escola a partir da formacéo e agdes realizadas no Clube de

Matematica.
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