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CONHECIMENTOS DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS E O
SINAL DE IGUALDADE: UMA INVESTIGACAO COM TAREFAS DE
APRENDIZAGEM PROFISSIONAL

Lilian Cristina de Souza Barboza®

GD 7 — Formacéo de Professores que Ensinam Matematica

Resumo: Este trabalho tem por objetivo principal apresentar alguns dos resultados de minha pesquisa
mestrado, a qual tematiza a formacao do professor que ensina matematica nos anos iniciais. Para a constituicédo
da problemaética, organizei a revisdo de literatura em trés eixos principais: (i) a formacéo dos professores que
ensinam matematica nos anos iniciais: a pratica docente em pauta; (ii) as tarefas de aprendizagem profissional
(TAP); e (iii) o desenvolvimento do pensamento algébrico: diferentes significados do sinal de igualdade. Neste
contexto, o objetivo geral da pesquisa foi desvelar se e compreender como tarefas de aprendizagem profissional
possibilitam a mobilizacdo e a constru¢do de conhecimentos para ensinar matematica nos anos iniciais. Do
ponto de vista metodoldgico, a pesquisa se insere em uma abordagem qualitativa, de cunho interpretativo e é
do tipo interventiva. Os instrumentos e procedimentos para a recolha de dados foram: um questionario, as
tarefas de aprendizagem profissional que elaborei para esta pesquisa e gravages em audio e em video. A
pesquisa de campo foi estruturada em um processo formativo, composto por 14 encontros presenciais, em uma
escola publica municipal de S&o Paulo, contando com a participacdo de um grupo de seis professoras dos anos
iniciais. As analises advindas dos dados permitiram identificar indicios de mobilizagdo, ampliacéo e construcao
de conhecimentos sobre o desenvolvimento do pensamento algébrico e, especificamente, dos diferentes
significados do sinal de igualdade. Depreende-se também, a partir das analises, que as professoras mobilizaram,
reorganizaram e possivelmente construiram (novos) conhecimentos matematicos e didaticos ao envolverem-se
neste processo formativo coletivo mediado pelo uso das TAP elaboradas especificamente para essa pesquisa.

Palavras-chave: Pensamento algébrico. Aprendizagem profissional. Préatica docente. Formagdo continuada.
Significados do sinal de igualdade.

INTRODUCAO

(Re)pensar a formacdo continuada de professores que ensinam matematica e que
continuam a aprender no exercicio de suas praticas, € um vasto campo de pesquisa (PONTE
et al., 2008; WEBSTER-WRIGHT, 2009; OPFER; PEDDER, 2011; SERRAZINA, 2013) e

nesta perspectiva, este estudo enquadra-se nesta problematica.

As perspectivas de construcao de conhecimentos especificos e sobre os estudantes é
uma tematica que necessita ser mobilizada para o ensino de matematica (BALL, THAMES,
PHELPS, 2008) por meio de situacdes da sala de aula, que podem potencializar este contexto
reflexivo (BALL; COHEN, 1999; SMITH, 2001; SILVER et al., 2007).
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Desenvolver o pensamento algébrico (PA) desde os anos iniciais € essencial para
expandir possibilidade ao campo da algebra dos anos subsequentes (BLANTON; KAPUT,
2008; KIERAN et al., 2016), especificamente, para o trabalho com os diferentes significados
do sinal de igualdade (KIERAN, 1981; PONTE, BRANCO; MATOS, 2009; TRIVILIN;
RIBEIRO, 2015). Repensar a formagéo continuada, com propdsito de provocar mudangas e
possibilitar (novas) aprendizagens profissionais (BALL; COHEN, 1999; SILVER et al.,
2007) a professores dos anos iniciais, com o uso de tarefas de aprendizagem profissional

(TAP) pode assumir um potencial meio para tais possibilidades.

Em sintese, os professores precisam de boas oportunidades para sua aprendizagem
profissional (BALL; COHEN, 1999; SILVER etal., 2007; RIBEIRO; PONTE, 2019) e para
ampliarem os dominios de seus conhecimentos (BALL; THAMES; PHELPS, 2008). As
Tarefas de Aprendizagem Profissional (TAP) se enquadram nesta perspectiva pela
possibilidade de trazer elementos que podem oportunizar a aprendizagem profissional,

ampliando os dominios de conhecimentos dos professores (Figura 1):

Figura 1: Estrutura e possibilidades das TAP arquitetadas para esta pesquisa

Envolve
conceitos
matematicos

Mobiliza Mobiliza
conhecimentos conhecimentos
didaticos matematicos

Fonte: BARBOZA, 2019, p.76

O estudo, aqui apresentado, esta alicergado em trés eixos principais e estruturantes a
pesquisa: (1) A formacao de professores que ensinam matematica nos anos iniciais: a pratica
docente em pauta; (11) O desenvolvimento do pensamento algébrico: diferentes significados

do sinal de igualdade; (I11) As Tarefas de Aprendizagem Profissional.

Neste contexto o objetivo geral da pesquisa foi desvelar se e compreender como

tarefas de aprendizagem profissional possibilitam a mobilizacdo e a construgdo de
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conhecimentos para ensinar matematica nos anos iniciais. Este objetivo desdobrou-se em
dois objetivos especificos: (1) identificar como tarefas de aprendizagem profissional,
fundamentadas na pratica letiva, contribuem para a mobilizacao e ampliacdo do pensamento
algébrico; (Il) compreender e explicar como ocorre a construgdo do conhecimento
matematico e didatico, de professores dos anos iniciais, em um processo formativo sobre 0s

diferentes significados do sinal de igualdade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Como jaexplicado, esta pesquisa esta alicercada em trés eixos, assim a seguir, aponto
sucintamente como eles contribuiram para a constru¢do do objetivo desta pesquisa, diante
das lacunas encontradas. Em linhas gerais, na dissertagdo discuti no eixo I- Formacéo de
Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais: a pratica docente em pauta — 0
conceito de pratica, a importancia de se olhar para a formagdo do professor que ensina
matematica e sua relagdo com a construcdo do conhecimento (MKT), bem como a
potencialidade do desenvolvimento de uma prética reflexiva para o processo de formacao
continuada, a partir de Ponte e Branco (2013); Ponte e Quaresma, (2016); Lampert (2010) e
Ball, Thames e Phelps (2008), entre outros.

No eixo II- O desenvolvimento do pensamento algébrico: diferentes significados do
sinal de igualdade, abordei a importancia de se desenvolver o pensamento algébrico desde
0S anos iniciais. Trazendo a discussdo de alguns contributos, que tal trabalho poderia
oferecer a aprendizagem do professor que ensina matematica nos anos iniciais, sobretudo
para o ensino dos diferentes significados do sinal de igualdade. Trouxe o campo da algebra
dos anos iniciais, apontado pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e pelo
Curriculo da Cidade de Séo Paulo (PMSP, 2017). Ainda neste eixo, abordo o conceito do
sinal de igualdade e seus trés significados: operador, equivalente e relacional (KIERAN,
1981; PONTE, BRANCO; MATOS, 2009; TRIVILIN; RIBEIRO, 2015). Como principais
referenciais deste eixo apresento: Canavarro (2007), Blanton e Kaput (2005), Kieran et al
(2016), Britt e Irwin (2007) e Mestre (2014), entre outros.

Por altimo, no eixo Il - As Tarefas de Aprendizagem Profissional, conceituo, de que
maneira, neste estudo, entendemos a aprendizagem profissional, em relacdo aos professores

que ensinam matematica nos anos iniciais. Tratando especificamente da aprendizagem
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profissional, baseada em TAP, elaboradas com o uso de registros de praticas. Estas
oportunidades, também estdo baseadas nas discussdes e trocas coletivas e no papel do
formador e, de que maneira estes componentes podem alicercar as demandas de formacéo
continuada. Principais referenciais: Ball e Cohen (1999); Ball, Bem-Peretz e Cohen (2014),
Silver et al. (2007), Smith (2001), Serrazina (2013) e Russ, Sherin e Sherin (2016).

CONTEXTO DA PESQUISA E ASPECTOS METODOLOGICOS

O estudo foi desenvolvido no contexto de formacéo continuada de professores que
continuam a aprender no exercicio de suas praticas, em uma escola publica do municipio de
S&o Paulo. Os encontros foram estruturados em 14 sessoes de trabalho presenciais, durante
0S meses de agosto a outubro de 2018. Participaram do estudo seis professoras dos anos
iniciais (0 nome real de todas as participantes foi utilizado, por solicitacdo das mesmas) e,
neste contexto, os dados foram gerados.

Em linhas gerais, nos primeiros encontros do processo formativo, o objetivo central
foi levantar os conhecimentos matematicos prévios, que as professoras tinham acerca dos
diferentes significados do sinal de igualdade e discutir elementos tedricos/ metodoldgicos
para a fundamentacgéo das proprias professoras. Enquanto em outros encontros trabalhei com
as TAP 1, TAP 2, TAP 3 e TAP 4. O Quadro 1 aponta com mais detalhes os objetivos
envolvidos em cada um dos encontros, a partir dos quais foram feitas a selecdo dos dados.
As analises dos dados selecionados compdem dois artigos, devido ao formato Multipaper da

dissertacdo da pesquisa.

Quadro 1 — Panorama dos encontros da pesquisa

ENCONTROS OBJETIVOS

1° encontro Apresentar sucintamente os objetivos de pesquisa e convidar 0s docentes para 0s demais

06/08/2018 encontros. Aplicar a dindmica para introduzir a discusséo sobre padrdes, regularidades e
generalizag6es. Conhecer as participantes, por meio do questionario parte 1.

2° encontro Apresentar o cronograma dos trabalhos as professoras participantes;

08/08/2018 Levantar alguns dos conhecimentos prévios que as professoras tém sobre: gestéo de sala
de aula e conhecimentos matematicos, por meio do questionario parte 2.

3 ° encontro Discutir o eixo Algebra (pensamento algébrico) nos anos iniciais;

13/08/2018 Abordar o conceito do sinal de igualdade e seus diferentes significados;
Abordar as propriedades das operagdes.

4 ° encontro Discutir o conceito de tarefas matematicas, atividades e aprendizagem;

20/08/2018 Analisar o eixo Algebra na BNCC e no Curriculo da Cidade de S&o Paulo.
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ENCONTROS OBJETIVOS
5 © encontro Explorar a importancia do planejamento e os passos de sua elaboracdo (SERRAZINA,
28/08/2018 2017), e as 5 préticas de Stein et al. (2008) para orquestrar discussdes matematicas
6 ° encontro Desenvolver a TAP 1 — parte 1 objetivando identificar se as professoras reconhecem o
03/09/2018 significado de equivalente e relacional do sinal de igualdade;

Levantar o conhecimento das professoras sobre os estudantes e suas estratégias de
resolucdo e possiveis dificuldades/ equivocos.

Desenvolver a TAP 1 — parte 2 para possibilitar a analise da resolucdo ficticia de
estudantes e diferentes estratégias para resolver a tarefa proposta, evidenciando
conhecimentos matematicos sobre os diferentes significados do sinal de igualdade.
Desenvolver a TAP 2 objetivando a discussdo sobre antecipacGes e dificuldades dos
estudantes ao realizarem uma tarefa e os desafios de olhar o protocolo dos estudantes e
explicar seus procedimentos e possiveis intervengoes.

Continuacdo - desenvolver a TAP 3 com registros de como as professoras constroem
coletivamente um plano de aula sobre os diferentes significados do sinal de igualdade.
Desenvolver a TAP 3 com registros de como as professoras constroem coletivamente
um plano de aula sobre os diferentes significados do sinal de igualdade.

Desenvolver a aula discutida e elaborada coletivamente nos dois encontros anteriores em
uma sala dos anos iniciais.

Retomar as cinco praticas de Stein et al. (2008) para orquestrar discussdes matematicas
em sala de aula; analisar e refletir sobre amostras de pratica (SMITH, 2001) da
pesquisadora-formadora, ao aplicar, na turma em que leciona, uma tarefa matematica
sobre equivaléncia de valores.

Desenvolver a TAP 4 para discutir e refletir sobre as amostras de pratica referentes a

08/10/2018 aula desenvolvida anteriormente.
14 ° encontro Desenvolver a TAP 4 para discutir e refletir sobre as amostras de pratica referentes a
16/10/2018 aula desenvolvida anteriormente e avaliacdo do processo formativo, mediado por TAP.

Fonte: Dados da pesquisa

Nos encontros com TAP, as professoras foram divididas em 2 grupos e estabeleci
uma dinamica com dois momentos, no primeiro cada grupo lia, refletia, discutia, registrava
suas conjecturas e a resolucdo de tarefas ndo triviais e, concomitantemente eu como
pesquisadora/formadora (PF) fazia intervencdes pontuais, circulando entre os dois grupos.
No segundo momento, abria para plenaria, de maneira que cada questdo, resolucdo e

discusséo feita nos grupos, fosse compartilhada.

Esta pesquisa insere-se em uma metodologia de cunho qualitativo, uma vez que esta
abordagem permite um [...] “caminho para escapar da mesmice. Lida ¢ da atengao as pessoas
e as suas ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam silenciosas. E a
analise dos resultados permitira propor os proximos passos” [...] (D’AMBROSIO, 2004). A
escolha corrobora com uma pesquisa de intervencdo, que vislumbra instrumentalizar e
proporcionar possibilidades para a aprendizagem profissional das professoras que
colaboraram com este estudo. Bem como pode apontar caminhos para a formagéo continuada

de professores que ensinam matematica nos anos iniciais.
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No que se refere a perspectiva tedrica, no intuito do desenvolvimento dos processos
de pesquisa e critérios de validacdo do estudo, optei por pauta-la no interpretativismo, uma
vez que, encara-se 0 conhecimento como fruto da relagdo com o outro, em um contexto
situado. Assim, o interpretativismo possibilitou depreender significados advindos das
interacOes e possibilidade de mobilizagdo de conhecimentos, que esta pesquisa se propde.
Nesta perspectiva, os resultados e significados englobam uma abrangéncia holistica,
dindmica e simbolica (ESTEBAN, 2010) dos processos aqui propostos, pois como nos
afirma Esteban (2010, p.51): “N&o existe o significado sem uma mente. O significado ndo
se descobre, mas se constrdi. Dessa perspectiva, assume-se que diferentes pessoas podem

construir diversos significados em relacao a um mesmo fenomeno”.

Os dados foram recolhidos por meio de trés instrumentos e procedimentos, a saber:
(1) o questionério para levantamento de conhecimentos matematicos e didaticos prévios das
professoras; (1) as TAP, com diferentes enfoques para possibilitar uma variedade de
discussoes e abordagens relativas ao conhecimento especifico, conhecimento dos estudantes
e dos processos de ensino e conhecimento do curriculo; e as (111) gravacGes em audio e video,
realizadas ao longo dos encontros.

As TAP se caracterizaram como o principal instrumento pelo qual os dados foram
recolhidos e, foram estruturadas tomando-se por base: (i) quais conhecimentos as
professoras precisam mobilizar sobre matematica para o ensino dos diferentes significados
do sinal de igualdade; (ii) quais praticas letivas poderiam oportunizar a interacdo e a
construcdo de conhecimentos aos estudantes; (iii) quais tipos de tarefas matematicas e

abordagens de ensino seriam potenciais ao ensino do sinal de igualdade.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Para elaboracdo das unidades de analise considerei as transcri¢cGes das gravacdes dos
encontros 6, 7, 8, 13 e 14; o questionario, assim como o0s protocolos produzidos pelas
professoras ao envolverem-se nas TAP 1, TAP 2, TAP 3 e TAP 4. As andlises dos dados
compdem dois artigos, devido ao formato Multipaper da dissertacdo desta pesquisa.

Diante das andlises feitas no primeiro artigo, foi possivel conjecturar, a partir dos
conhecimentos prévios registrados nos questionarios, que as professoras sé reconheciam o

sinal de igualdade apenas com o significado de operacional (KIERAN, 1981; PONTE;
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BRANCO; MATOS, 2009). A exemplo desta afirmacdo, apresento o excerto de duas
questdes do questionario inicial (Figura 2): (11) “Em sua opinido, Carla ou Joana esta
correta? Como vocé justificaria matematicamente a sua escolha?” e (12) “O que revelam
as respostas das alunas sobre o sinal de igualdade .

Figura 2: Trecho do Questionario e protocolo produzido pela professora (C).
1 .

A tarefa a seguir foi usada pela professora Ana, na aula apresentada acima

TAREFA

Analise as alternativas e justifique se elas esto corretas ou néo

A) 3+2+42=5+2=1

Leia as conversas das duplas!

“Carla explicava que a alternativa A estava incorreta, pois néo tinha sido
somado todas as parcelas para que o resultado final desse 21, lendo
“3+2+2+5+2+7=21. Joana dizia que a alternativa estava correta
e sete era a resposta’.

Fonte: Dados da pesquisa.

Como pode ser observado, a professora Celeste (C), ao responder a questéo (11),
relaciona o sinal de igualdade a propriedade associativa da adicdo, a partir da resposta de
Joana. Ao analisar a resposta de Carla (questdo 12), a professora Celeste afirma que, para a
estudante Carla, o sinal de igualdade “nada significa”, ainda que a estudante associe o sinal
de igualdade ao seu significado de operador, como se pode notar em sua prorpia resposta.
Por outro lado, é interessante de se notar que a professora (C) reconhece na resposta de Joana
o significado operacional do sinal de igualdade, mesmo que ndo seja este o significado
atribuido pela estudante. No entanto, ao refletir sobre a resposta de Carla, Celeste ndo
percebe, justamente, que é o significado operacional que é apontado pela estudante Carla,

ainda que de forma incorreta.

Porém na medida em as professoras envolviam-se coletivamente no desenvolvimento
das TAP, avancavam em suas (re)formulacOes e apresentavam indicios de que construiam
(novos) conhecimentos para ensinar matematica, sobretudo ao que refere-se ao pensamento
algébrico e diferentes significados do sinal de igualdade e nas antecipagdes dos pensamentos
dos estudantes. As professoras passaram a usar, quase que com naturalidade, o significado
de equivalente do sinal de igualdade.

Como exemplo para apontar a mobilizacéo e a ampliacdo de significados do sinal de
igualdade por parte das professoras, apresento os dados que emergiram ao longo do trabalho

com uma parte da TAP 1 (Figura 3). Esta parte apresentava respostas (reais e ficticias) de
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estudantes da professora Jane ao realizarem uma tarefa matematica, proposta nesta mesma
TAP. Para a analise das respostas as professoras estavam a explorar a matematica envolvida
nas resolucbes dos estudantes, logo, elas mesmas continuavam a mobilizar e ampliar o
Conhecimento Especializado do Contetudo (BALL; THAMES; PHELPS, 2008), bem como
a falar de outros significados do sinal de igualdade (KIERAN, 1981; PONTE; BRANCO;
MATOQOS, 2009) e, reconhecerem o PA nos anos iniciais (BRITT; IRWIN, 2011; PONTE;
BRANCO, 2013).

Figura 3: A tarefa matematica e a resolucdo de estudantes para analise das professoras (TAP 1)

Pesquisa de Mestrado em Ensine e Histéria das Ciéncias e da Matematica - LILIAN C. 5. BARBOZA Carlos, Joaquim & Cristina
“Artur levou para a escola 10 reais e Cecilia separou 14 para
TAP 1 - PARTE 1 - O SINAL DE IGUALDADE comprar seus adesivos.
“A professora Jane estava analisando as respostas dos estudantes de sua Nds pensamos assim, se eles receberam a mesma quantidade,
turma de 4° ano & tarefa proposta. entdo a Cecilia gastou 4 reals a mais que o irm&o & achamos que

ele levou 10 reais, porque na escola sé pode levar no maximo 10

Os irméos, Artur e Cecilia, receberam de sua tia a mesma reais. Entdo temos 20 + 10 = 30 & 16 + 14 = 307,

quantidade de dinheiro. Artur resolveu guardar 20 reais em seu
cofrinho e ficar com uma quantidade de dinheiro para levar & escola
Cecilia guardou em seu cofrinho 16 reais e separou o restante para
comprar alguns adesivos.

.‘3‘5(‘!7:, 20 3—5 ” 16
g 2 o S

Como as duas criancas receberam a mesma quantia em
dinheiro, podemos estabelecer a igualdade:

Thiago, Fernanda e Carolina

“Artur levou para escola 36 reais & Cecilia gastou os mesmos
36 reais em adesivos, porgue eles tinham a mesma quantidade,
Chegamos a esta resposta, juntando os valores que aparecem na
conta: 20 + 167,

Thais, Matheus e Murilo

“Artur levou para escola 5 reais e sua irma gastou 9 reais em
adesivos. NOs pensamos que, se 05 dois receberam o mesmo valor

20 + = 16 + e ele guardou 4 reais a mais no seu porguinho, entdo Cecilia tinha 5
e — reais mais 4 reais para gastar nos adesivos. Chegamos a esta
Determine o valor que cada crianca separou para ser gasto. resposta fazendo 20 + 5 = 16 + 9, porque Artur guardou 4 reais a

. mais do gue sua irma".
Explique como chegou ao resultado. d

Fonte: BARBOZA, 2019, p. 179-183

As professoras Adionisia (A), Marcia (M) e Valdete (V), do grupo 2 (G2) faziam

suas analises e conjecturas:

M — Mas entdo nesse caso aqui eles ndo perceberam [apontando a resposta do trio de Thiago]...

A — Aigualdade.

M — Sim, ndo perceberam a equivaléncia. Ele ignorou o sinal de igual como equivaléncia.

M — Entdo vamos voltar aqui [releem a resposta de Carlos, Joaquim e Cristina].

A —[...] Eles entenderam. N&o s6 perceberam a igualdade, como fazem a equivaléncia [...] E ele
também percebe que a Cecilia tem uma diferenca de 4 reais.

M — Diferente deste entdo?

A — Muito diferente, porque ele percebe a igualdade. E este vai I e soma tudo.

M - Olha, esté certo. Eles entendem o raciocinio e ainda descobrem a diferenca de 4 reais.

Fonte: Dados da pesquisa - Gravagdes em audio durante a segunda parte da TAP 1 - 05/09/2018.

A partir das discussdes das professoras (A), (M) e (V), percebe-se que elas estdo
utilizando o significado equivalente do sinal de igualdade, o que pode ser notado a partir das
analises que fazem das respostas dos estudantes. Ainda que ndo tenha apresentado

anteriormente os resultados das professoras deste grupo (de suas respostas no questionario
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inicial), elas também ndo apresentavam, naquele momento, indicios (explicitos) de conhecer

e reconhecer outros significados do sinal de igualdade, para além do significado de operador.

Tomando-se todo o percurso de discussbes entre as professoras (PONTE;
QUARESMA, 2016), as quais foram favorecidas e promovidas pela forma como a TAP 1
foi concebida e desenvolvida (BALL; COHEN, 1999; SMITH, 2001; SILVER et al., 2007)
¢ possivel perceber que as professoras passaram a mobilizar e (re)significar seus
conhecimentos matematicos (BALL; THAMES; PHELPS, 2008) para o ensino dos
diferentes significados do sinal de igualdade (KIERAN, 1981; PONTE; BRANCO;
MATOS, 2009), em especial, por ampliar suas compreensdes dos significados do sinal de
igualdade, de operador para equivalente.

Apresento a seguir dados provenientes do trabalho desenvolvido com a TAP 2, a qual
apresentava uma tarefa matematica com dois percursos equivalentes (com o0 mesmo
comprimento), porém com quantidades diferentes entre passos e pulos para percorré-los. Na
Figura 4, trago uma das resolucdes de estudantes da TAP, em resposta a tarefa matematica

e o protocolo gerado, pelas professoras (C), Katia (K) e Luciana (L).

Figura 4: Uma das resolugoes de estudantes da TAP 2 e ao lado a analise das professoras
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Y= Y5,
A5+, 2 WWW *WW

O percurso da professora tem 42 passos. A

gente viu que Vitéria tem 4 saltos e 5 passos e a Alice M w ‘ \0 M
V"_- Ll -i- H + Ll|+ LH-5 tem 1 salto a mais e 4 passos a menos, entao
‘ descobrimos que o salto vale 4 passos e depois foi so
Ll contar +4 para cada salto. W(
Az ey el e 4

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas revelam indicios de que as professoras se apropriaram do significado do
sinal de igualdade com sentido de equivaléncia. E possivel ressaltar que as professoras (C),
(K) e (L), olham para as respostas dos estudantes e as analisaram apontando justificativas
matematicas do que os estudantes fizeram e, ndo apenas avaliando a resolu¢do como correta
ou equivocada, apesar do termo “resolu¢do correta” aparecer no final da analise.

Tais conhecimentos (re)estruturados apontaram indicios de consolidagdo, nas
analises feitas no segundo artigo, quando as professoras se engajaram em elaborar um plano
de aula sobre diferentes significados do sinal de igualdade, de maneira coletiva e
posteriormente refletiram sobre as acOes da professora (C), a qual aplicou a tarefa

matematica em sua turma. Como a aula foi gravada em audio e video, para a posterior sele¢ao
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de episdédio como amostras de pratica, contribuiu com importantes episodios para a
elaboracdo da TAP 4, objetivando promover a reflexdo sobre o planejamento coletivo de
uma aula e seu desenvolvimento.

Um exemplo das analises do segundo artigo que trago aqui, aponta um dos aspectos
que a TAP 4 suscita, o fato das professoras avaliarem a forma como as criangas foram
dispostas para a realizacdo a tarefa matematica na aula desenvolvida. Os estudantes

apontaram no episodio suas conjecturas sobre trabalhar em duplas com tarefas matematicas:

E 4 - E ainda mais que a gente fez por dupla, deu pra gente contar e ficou bem mais facil da gente
fazer as contas. [...] Dava pra fazer um monte de continhas, que vai dar o nimero 10. Eu estava
pensando nisso que quando a gente junta cada vez mais pessoas, vai ficando mais interessante. A
resposta vai ficando bem mais assim... inteligente.

Fonte: Dados da pesquisa, ESTUDANTES, 27/09/2018

Por seu lado, as professoras concordavam que tarefas matemaéticas realizadas em
dupla, sdo potenciais as trocas de conjecturas, diferentes resolucGes, verificacbes e a
aprendizagem, demostrando assim que estavam a (re)considerarem a forma como trabalham

e comentaram suas conjecturas (as quais foram diferentes das declaradas no questionario):

C — E eu gostei. Vou fazer mais assim, pois fago bastante na area de humanas.

K — Fazer em dupla tem essa troca de observar como um fez, como o outro fez.

A —[...]Mas as possibilidades que a gente tem quando esta num trabalho em dupla ou em trio, ou em
grupo e a gente possibilita que eles falem como pensaram, o que fizeram, a gente também constroi.
[...]quando a gente possibilita que os alunos também falem. A gente também fortalece o que os alunos
pensam e sdo capazes de fazer e se expor.

Fonte: Dados da pesquisa, 16/10/2018.

As professoras registraram (Figura 5) suas constatacfes, apos reflexfes sobre o

trabalho em dupla, conforme tinham planejado coletivamente:

Figura 5: Protocolo apresentado — analise do trabalho em duplas TAP 4.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 16/10/2018.

Ao afirmarem que constataram que trabalhar em dupla é importante na area da
matematica, pois possibilita socializacdo entre os alunos e a comparacdo de hipoteses, as
professoras estdo a (re)estruturar seus conhecimentos sobre o conteddo e os estudantes

(KCS), pois estdo discutindo sobre a disposi¢do dos estudantes. Além disso, as professoras
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estdo a mobilizar os conhecimentos matematicos que possibilitam ao professor saber como
se constroem 0s topicos matematicos, ou seja, 0 conhecimento do contetdo no horizonte
(HCK).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de inquietacOes pessoais/profissionais somadas as lacunas encontradas na
literatura o objetivo geral da pesquisa foi desvelar se e compreender como tarefas de
aprendizagem profissional possibilitam a mobilizacdo e a constru¢cdo de conhecimentos

para ensinar matematica nos anos iniciais.

A proposta de formacgéo continuada, arquitetada e desenvolvida com as professoras
dos anos iniciais, ao longo dos encontros, constituiu-se de um espaco de trocas, em que elas
pudessem estudar, compartilhar experiéncias, discutir e refletir a respeito de suas proprias
pratica, tendo como ente matematico os diferentes significados do sinal de igualdade e o
desenvolvimento do pensamento algébrico. Diante destas breves conjecturas, é possivel que
as TAP sejam um caminho proficuo para a formacao continuada (e/ou inicial) de professoras
gue ensinam matematica nos anos iniciais.

Considerando a importancia de trabalhos desenvolvendo as préaticas, como destacado
pelos autores Ponte e Branco (2013), Serrazina (2013), este estudo trata de (novas)
possibilidades para a formacdo continuada do professor que ensina matemaética e que
continua a aprender no exercicio de suas praticas. Esta pesquisa traz uma colaboragédo para
repensar a formacdo continuada dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais,
uma vez que, com o uso de TAP, possibilitou a mobilizacao, a construcéo de conhecimentos
para o desenvolvimento do pensamento algébrico, sobretudo para o ensino dos diferentes

significados do sinal de igualdade e de conhecimentos didaticos.
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