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GDn°14 — Resolucéo de Problemas

Resumo: Este artigo refere-se a um projeto de dissertacdo de Mestrado em desenvolvimento. No PPGMAT,
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, campus Londrina/Cornélio Procopio. A pesquisa tem como
temética a Resolucdo de Problemas no ensino enquanto Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de
Matemaética, uma metodologia ativa. Pretende-se investigar e analisar as contribui¢cbes da Metodologia de
Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucédo de Problemas no que tange a construgéo
de conhecimento, de forma ativa, dos alunos do Ensino Fundamental, anos finais. Para tanto, foram
desenvolvidas atividades de resolucdo de problemas, como ponto de partida para o ensino dos conceitos de
potenciacdo e radiciacdo e, serdo feitas andlises das resolucdes apresentadas por uma destas turmas, de um
colégio particular do norte paranaense. A pesquisa na modalidade qualitativa é a que consideramos mais
apropriada para direcionar o projeto, uma vez que enquanto pesquisadoras, buscamos analisar os dados e,
durante o desenvolvimento da atividade, interpreta-los, de modo a identificar as contribui¢cGes na construcéo
dos conceitos estudados.

Palavras-chave: 1. Resolugdo de Problemas 2. Metodologias ativas 3. Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo 4.
Construcdo de Conceitos.

INTRODUCAO

A Matematica é uma disciplina que possui caracteristicas proprias e, para estuda-la é
necessaria uma atitude especial, pois assim como para 0 ensino, ndo basta conhecer é preciso
criar. E indiscutivel que, as ciéncias e as técnicas evoluem de forma trepidante, o que nos
faz abarcar a necessidade de uma matematica cada vez mais forte. No que se refere ao ensino
da Matematica, as dificuldades ainda sd@o muitas e, inquietacdes se fazem presentes: Como
ensinar a Matematica? Como motivar o aluno? Como ensina-lo a pensar? Como torna-lo

autbnomo?

Essas questdes convidam professores e profissionais da educagdo a pensar sobre
mudancas no modo como se ensina e como se aprende a Matematica. Obviamente, almeja-
se que os alunos atinjam patamares mais altos na aprendizagem, que possam ir além de
realizar contas de supermercado ou medidas geométricas corriqueiras. No entanto, faz-se

necessario repensar 0 processo, pois “ensinar significa criar situacdes para despertar a

1 Universidade Tecnolégica Federal do Parand — UTFPR; Programa de Pés-Graduacdo em ensino de
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curiosidade do aluno e lhe permitir pensar o concreto, conscientizar-se da realidade,
questiona-la e construir conhecimentos para transforméa-la, superando a ideia de que ensinar
¢ transferir conhecimento” (ALMEIDA, 2018, p. xi).

Neste sentido, 0 documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta
uma adequacdo nos conceitos matematicos, onde fica estabelecido que o ensino deve
proporcionar o desenvolvimento de competéncias, enquanto “mobiliza¢cdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8).

Conforma Almeida (2018, p. x) “é preciso reinventar a educacdo, analisar as
contribuigdes, os riscos e as mudancas”, a fim de criar contextos auténticos de aprendizagem
e impulsionar o engajamento dos estudantes nos processos de ensino e aprendizagem,
superando as abordagens educacionais centradas na fala do professor e na passividade do
aluno. Para tanto, ¢ imprescindivel recontextualizar as metodologias de ensino, “isso ndo
significa a destruicdo da escola e da instituicdo educativa, mas a abertura de seus espagos e
tempos” (ALMEIDA, 2018, p. X) em interconexdo com novos métodos.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos almejados. Se queremos alunos
ativos, precisamos adotar metodologias que o0s envolvam nas atividades, em que seja
necessario tomar decisdes e avaliar os resultados, com o apoio de instrumentos relevantes.
Se queremos alunos criativos, é necessario proporcionar a experimentacdo de situacdes em
que eles possam mostrar a iniciativa (MORAN, 2015). Em vista disso, 0 ensino através da
resolucéo de problemas se apresenta como uma opcao desejavel, uma vez que permite ao

aluno ser protagonista no processo de ensino-aprendizagem.

Para além de procedimentos, a Resolucdo de Problemas no ensino, pode ser
concebida, segundo Allevato e Onuchic (2014), como uma Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica, que designa uma abordagem em que a construgédo
do conhecimento ¢ feita através de problemas geradores que sdo propostos como ponto de
partida para o ensino de conceitos e conteidos matematicos. O principal objetivo é expressar
uma concepgdo, “em que o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo devam ocorrer
simultaneamente durante a construcao do conhecimento pelo aluno, com o professor atuando
como guia e mediador” (ALLEVATO, ONUCHIC, 2014, p. 43).
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Uma vez que as metodologias ativas englobam uma concepcao do processo de ensino
e aprendizagem que “considera a participacdo efetiva dos alunos na constru¢do da sua
propria aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas quais ele pode ser envolvido
nesse processo para que aprendam melhor em seu proprio ritmo, tempo e estilo” (BACICH,
MORAN, 2018, p. xv), sdo caminhos para avancar para um curriculo mais flexivel, mais
centrado no aluno, onde a aprendizagem se d& por meio de problemas e situacfes reais
(MORAN, 2015). Desse modo, acreditamos que a referida metodologia de ensino pode ser
considerada uma metodologia ativa, o que também defendemos neste projeto e, que

apresenta possibilidades para avancar no ensino de conceitos matematicos.

E neste cenario que se situa a investigacao, onde traz-se a baila a quest&o de pesquisa:
De que modo a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacao de Matematica através da
Resolucdo de Problemas, uma metodologia ativa, pode contribuir para a construcdo dos

conceitos de “Potenciac¢do e Radiciacdo”, de alunos do Ensino Fundamental?

Para tanto, neste projeto apresentamos, alguns passos de nossa trajetdria que nos
amparam a responder nossa questdo de pesquisa €, que nos impulsionam a refletir sobre a
construcdo de conceitos matematicos mediante a resolucdo de problemas como ponto de

partida para o ensino de conceitos matematicos.

A estrutura deste texto compreende trés topicos, além da introducdo e das referéncias.
Em um primeiro momento, tratamos do aporte tedrico que rege a pesquisa, apresentando as
perspectivas acerca da Resolucdo de Problemas e das metodologias ativas. Em seguida,
apresentamos 0 percurso da pesquisa, onde tecemos consideracfes sobre a opc¢édo
metodoldgica, os objetivos, os participantes envolvidos, a escolha do conceito a ser
trabalhado e o planejamento das aulas. Por fim, apresentamos algumas consideracdes sobre

desenvolvimento da pesquisa.
RESOLUQAO DE PROBLEMAS

O ato de resolver problemas, sempre esteve presente na histéria da humanidade,
porém a Resolucdo de Problemas enquanto teoria, faz parte de uma historia recente, que
remonta ao século XX. A principal referéncia que nos é apresentada, vem de Polya em seu
livro a Arte de Resolver Problemas (1944), nele o autor enfatiza quatro passos necessarios
para a resolucéo de um problema (JUSTULIN, 2014).
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Primeiro temos de compreender o problema, temos de perceber claramente o que
é necessario. Segundo, temos de ver como os diversos itens estdo inter-
relacionados, como a incognita esta ligada aos dados, para termos a ideia de
resolucdo, para estabelecermos um plano. Terceiro, executamos o0 nosso plano.
Quarto, fazemos um retrospecto da resolu¢do completa, revendo-a e discutindo-a
(POLYA, 1995, p.3-4).

Polya sempre foi uma grande referéncia para o ensino com resolugédo de problemas,
contudo, a Resolucdo de Problemas enquanto pesquisa ganhou forca nos Estados Unidos e,
apos algum tempo em outros paises do mundo, fatos que ocorreram a partir do final da
década de 1960, devido a um movimento de renovagdo que ficou conhecido como
Matematica Moderna. Esse movimento, almejava uma aproximagdo entre a matematica

trabalhada na escola e aquela produzida por pesquisadores da area.

Neste contexto, inspirados pelas pesquisas ja existentes e pela grande massa critica,
em 1980, nos Estados Unidos, foi elaborado pelo Conselho Nacional de Professores de
Matematica (NCTM) um documento “Uma Agenda para A¢do — Recomendacgdes para a
Matematica Escolar para a década de 1980, que apresentava como proposta que a
Resolucao de Problemas fosse o foco da Matematica Escolar (JUSTULIN, 2014).

Desse modo, pesquisadores como Schroeder e Lester (1989), inspirados nestes
documentos estruturaram diferentes formas de se abordar a resolugcdo de problemas.
Apresentaram trés maneiras diferentes de utilizar a resolucéo de problemas para 0 ensino: o
ensino sobre Resolucdo de Problemas, o ensino para Resolucéo de Problemas e o ensino via
da Resolucéo de Problemas. Para eles, ensinar sobre resolucéo de problemas, seria explicar
passos e estratégias para se obter a solugdo, muitas vezes inspirados nos passos de Polya;
ensinar para a resolucdo de problemas, quando o professor explica o contedo matematico
e, em seguida, apresenta problemas como aplicacdo deste contetido — essa pratica € muito
utilizada por professores para a fixacéo de conteldos matematicos; e ensinar matematica via
Resolugdo de Problemas, onde o problema matematico é apresentado antes de se iniciar o

conteddo, e o aluno, ao resolvé-lo, ira construir um conceito que ainda ndo conhece.

A partir da construcdo deste contexto, diversas pesquisas do grupo de Trabalho e
Estudos em Resolucéo de Problemas (Gterp), dedicaram-se a modernizar as perspectivas
sobre a utilizacdo da Resolucéo de Problemas para o ensino inspiradas nos pressupostos de

Schroeder e Lester (1989) e, nos trabalhos apresentados pelo NCTM. Para tanto, aléem de
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definir as maneiras para o uso da Resolugé@o de Problemas para o ensino, ainda propuseram

algumas implica¢des pedagdgicas para seu uso.

Contemplada em documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares de
Matemaética do Estado do Parana — DCE, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN e a
atual Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a Resolucdo de Problemas se manifesta
como norte almejado para o ensino de conteudos matematicos, ndo pelo simples ato de
resolver um problema aplicando um conhecimento que foi adquirido, mais de modo a
relacionar os conte(ldos matematicos com vivéncia cotidiana do estudante. A BNCC, ressalta
ainda que “o aluno deve ser capaz de ndo apenas resolver problemas, “mas que também
reflitam e questionem o que ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se

alguma condicao fosse acrescida ou retirada” (BRASIL, 2017, p. 275).

Para tanto, com a intencao de favorecer o uso da Resolugéo de Problemas na sala de
aula, Allevato e Onuchuc (2014) apontam que um bom caminho, seria utilizar a Metodologia
de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucéo de Problemas. Por
ser uma abordagem mais atual, afirmam que essa op¢do “¢ uma das alternativas
metodoldgicas adequadas ao cendrio de complexidade em que se apresentam atualmente as
escolas, onde se insere o relevante trabalho do educador matematico” (ALLEVATO,

ONUCHIC, 2014, p. 39).

Desse modo, faz-se necessario discutir sobre o termo problema, uma vez que ele é
bastante utilizado, porém, conceitua-lo sempre foi dificil. Esse termo, remete a variados
significados que representam, desde dificuldades e obstaculos, a questbes matematicas.
Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica, um problema ¢ “uma questdo para
a qual o aluno precisa estabelecer uma estratégia heuristica, isto €, ele ndo dispde de um
método que permita a sua resolucdo imediata; enquanto que um exercicio é uma questao que

pode ser resolvida usando um método ja conhecido” (BRASIL, 2008, p. 68).

Assim, é importante destacar que, ao sintetizar todas as defini¢bes existentes para
problema, duas ideias sempre estdo presentes: (1) algo que ndo se sabe fazer (2) algo que se
quer fazer. Neste sentido, concordamos com a afirmac¢do de que um problema “[...] € tudo

aquilo que ndo se sabe fazer, mas que se esta interessado em resolver” (ONUCHIC, 1999, p.

215).
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Portanto, pensando no problema para a sala de aula, Allevato e Onuchic (2014),
indicam que as atividades, de Resolucdo de Problemas, podem ser desenvolvidas, seguindo
a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica atraves da Resolucédo de
Problemas. Para elas, ndo existem formas rigidas de se colocar em pratica esta Metodologia,
porém, indicam dez etapas que podem contribuir com o trabalho do professor: (1) proposicao
do problema, (2) leitura individual, (3) leitura em conjunto, (4) resolugéo do problema, (5)
observar e incentivar, (6) registro das solucgdes na lousa, (7) plenéria, (8) busca do consenso,

(9) formalizacdo do conteldo, e (10) proposicao e resolucdo de novos problemas.

Seguindo essa sugestao, € preciso que o professor elabore ou selecione um problema,
visando a constru¢do de um novo contetdo. Esse problema inicial € chamado problema
gerador, pois provoca a constru¢do de um conceito que, preferencialmente, ainda ndo foi
trabalhado em sala de aula. Findada a proposi¢do do problema, os alunos fazem uma leitura
individual do mesmo e, em seguida, formam grupos e fazem uma leitura em conjunto. Se
surgirem duvidas com relagdo a compreensao, o professor podera auxiliar, porém as acdes
sao exclusivamente dos alunos. “Nessa fase exercitam a expressao de ideias, para o que
necessitardo utilizar e aprimorar a linguagem, a fim de expressar-se com clareza e fazer-se
entender” (ALLEVATO, ONUCHIC, 2014, p. 45).

De posse do problema, sem duvidas quanto ao enunciado, os alunos, em seus grupos,
buscam resolvé-lo. Utilizam seus conhecimentos prévios, sua criatividade e criam estratégias
que os levem a solucdo e o professor, nesse momento, age como observador e incentivador,
estimulando o trabalho em grupo, incentivando a reflexdo e a troca de ideias entre eles.
Depois de os grupos concluirem suas resolucées, um representante é convidado a registrar

na lousa a sua resolucao, esteja certa ou errada, pelos diferentes métodos utilizados.

Diante das respostas, os alunos sdo convidados a refletir e discutir os diferentes
métodos utilizados na solucdo. Apo6s esse momento, o professor tenta, com toda a sala,
chegar a um consenso sobre o resultado obtido. Quando essa fase chega ao fim, o professor
formaliza o contetdo matematico do qual emergiu o problema gerador, padroniza os
conceitos, destaca diferentes formas operatérias e demonstra propriedades especificas sobre
0 assunto. E importante que sejam propostos novos problemas relacionados ao contetido que

foi formalizado, a fim de que haja aprendizado com maior significado.
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Vale ressaltar que, muito se tem falado a respeito de metodologias e a sala de aula e,
nas ultimas décadas, uma énfase nas chamadas metodologias ativas. Segundo Moran (2018,
p.4), as metodologias ativas “dao énfase ao papel do aluno, ao seu desenvolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com orientagdo do professor”. Corrobora-se com Almeida (2018, p. xi) que afirma
“a metodologia ativa se caracteriza pela inter-relagdo entre educacéo, cultura, sociedade,
politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos, centrados na

atividade do aluno com a intencéo de propiciar aprendizagem”.

Desse modo, é importante destacar que os processos de ensino a aprendizagem estdo
cada vez mais recomendando o uso de metodologias ativas, uma vez que com 0 avanco
tecnoldgico, o acesso a informacéo se tornou mais facil o que favorece a implementacéo de
diferentes alternativas. Com isso, “esta ficando cada vez mais claro que a func¢ao do professor

enquanto transmissor de conteiido, ndo faz mais sentido” (VALENTE, 2018, p. 28).

Assim, quando olhamos para o papel do professor, do aluno e da sala de aula
inseridos em ambientes de Resolucdo de Problemas e/ou metodologias ativas, trazemos a
baila préaticas pedagdgicas que superam as abordagens educacionais centradas no professor,
na leitura do livro e na passividade do aluno. Neste sentido, a adoc¢do da Metodologia de
Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de Problemas, uma
metodologia ativa, como estratégia de organizacdo do trabalho pedagdgico possibilita o
desenvolvimento de diferentes habilidades, pois ¢ “oportunizado ao aluno aprender tanto
sobre resolucdo de problemas, quanto para resolver novos problemas, enquanto se trabalha
através da Resolucdo de Problemas, pois nela esta incutido tudo que havia de bom nas
propostas anteriores”. (MELO, JUSTULIN, 2019, p. 6).

PERCURSO DA PESQUISA

Para realizar a nossa investigacao, utilizamos uma série de atividades desenvolvidas
no &mbito da Educacéo Bésica, em turmas do Ensino Fundamental, anos finais de um colégio
particular do norte do Parana. Nas turmas de 6° ano a 9° ano, a professora, autora deste texto,
é regente e, nunca havia trabalhado com a Metodologia de ensino adotada, o que nos faz
refletir sobre como se daria o trabalho em grupo, o gosto pelas atividades apresentadas, o

crescimento na variedade de estratégias e no pensar matematico sobre os problemas.
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A metodologia de pesquisa que adotamos fundamenta-se na abordagem qualitativa,
na modalidade de pesquisa pedagdgica, onde a professora fez-se pesquisadora. A pesquisa
qualitativa, segundo Garnica (2004), possui as seguintes caracteristicas

(@) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma analise a
priori, cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade
do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas e
filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a
constituicdo de suas compreensoes da-se ndo como resultado, mas numa trajetoria
em que essas mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser
(re) configuradas; e (e) a impossibilidade de se estabelecer regulamentacées, em
procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e generalistas (GARNICA, 2004,
p. 86).

Ao delimitar nossa pesquisa, 0 seguinte objetivo se fez almejado: utilizar a
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de
Problemas, uma metodologia ativa, proporcionando ao aluno a oportunidade de ser

construtor do préprio conhecimento.

Para tanto, algumas reflex6es mais profundas serdo necessarias. Assim, alguns
objetivos especificos, foram contemplados: (1) Relacionar a Metodologia de Ensino
utilizada com as metodologias ativas; (2) Selecionar e/ou criar problemas matematicos para
iniciar os conteudos de potenciacao e radiciacdo; (3) Desenvolver os problemas criados em
uma turma do Ensino Fundamental, anos finais, utilizando a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de Problemas; (4) Inferir
sobre a resolucdo desses problemas, no que se refere a constru¢do de conhecimento; (5)

Disponibilizar os problemas criados por meio de um produto educacional.

A partir dos objetivos almejados, e a partir das reformulagdes apresentadas pela
BNCC, no material apostilado da instituicdo particular, decidimos por construir 0s conceitos
e contetdos de potenciacdo e radiciacdo que foram apresentados em progressdo, e
distribuidos durante os quatro anos do Ensino Fundamental. Desse modo, nossa pesquisa,
visa trabalhar estes conceitos, para tanto foram criados problemas geradores para a
construcdo dos conceitos e conteudos de (1) potenciagdo quadrada, (2) potenciacéo cubica,
(3) potenciagdo de base dois, (4) potenciacdo de base trés, (5) potenciacdo de base dez, (6)
potenciacdo com expoente negativo, (7) notacao cientifica, (8) radiciacdo quadrada e (9)
radiciacdo cubica.
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Realizando a andlise de trés documentos oficiais Parametros Curriculares Nacionais
(1998), Diretrizes Curriculares de Matemaética do Estado do Parana (2008) e Base Nacional
Comum Curricular (2017), foi possivel evidenciar a potenciagdo e a radiciagdo como parte
integrante do curriculo do Ensino Fundamental, anos finais. Sua presenca pode ser notada
ao ampliar e construir conceitos mais abrangentes a cada etapa, percorrendo todos o0s
conjuntos numéricos. Vale ressaltar que, nos trés documentos oficiais a potenciacdo e a

radiciacéo séo tratadas como operacdes inversas.

Dos objetivos do ensino de Matematica apresentados pelo PCN, para o ensino
fundamental, anos finais, é possivel identificar no que se refere a potenciacéo e radiciacdo
“resolver situagdes-problema envolvendo ndmeros naturais, inteiros, racionais e irracionais
e, a partir delas ampliar e construir novos significados da adicdo, subtracdo, multiplicacéo,
divisdo, potenciagdo e radiciagao” (BRASIL, 1998, p.64).

Na BNCC, a unidade tematica NUmeros, que fazia parte do eixo NUmeros e
Operacdes dos PCN, englobava as propriedades operatorias e a algebra e ndo destacava os
significados das operacdes, a BNCC desmembrou esse eixo, promoveu a progressao no
desenvolvimento dos contetdos, no que se refere a potenciacdo e radiciacdo, 0s conceitos

vao sendo ampliados a cada ano, uma progressdo na construcdo do conhecimento.

Em cada ano, foram trabalhados os problemas que estavam de acordo com 0s
conhecimentos prévios dos alunos e, foram trabalhados seguindo o conjunto dos nimeros
Naturais, pois € importante que os alunos aprofundem a no¢do de nimero, e com isso
percebam que, em algumas situacdes, 0s nimeros naturais nao sao suficientes para resolvé-

las, indicando a necessidade de outros niumeros como os racionais (BRASIL, 2017, p. 267).

Para trabalhar esses conceitos, foram utilizados problemas adaptados e/ou criados
pelas autoras, para serem implementados utilizando a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matemética através da Resolucdo de Problemas. A
implementacéo foi iniciada na segunda semana doa ano letivo de 2019, inicialmente foram
resolvidos pelos alunos de 8° ano e 9° ano, como uma forma de retomar 0s conceitos ja
estudados e iniciar os novos conceitos que, para eles, era a potenciagdo com expoente
negativo e a notagdo cientifica. Essa primeira implementacao serviu, ainda, como forma de
verificar possiveis adequacdes nos problemas que, posteriormente, seriam aplicados aos

alunos de 6° ano e 7° ano.
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Os problemas criados com a intencdo de promover uma aprendizagem ativa e
proporcionar aos alunos a oportunidade de ser construtores do proprio conhecimento
contavam com o auxilio de matérias, ora manipulativos como o cubo magico, ora
tecnoldgicos como o software geogebra. Ao propor a resolucdo dos problemas, os alunos
eram organizados em grupo, realizavam uma leitura individual e em conjunto do problema,
sanavam as duvidas quanto ao enunciado ou a utilizacdo de materiais e partiam para a
resolucdo do problema utilizando seus conhecimentos prévios. Apds essa resolugdo, um
aluno de cada grupo representava no quadro as solucBes, formando assim o painel de

solucdes, que servia de aporte para a plenaria e busca pelo consenso.

E importante salientar que a formalizacdo dos conceitos estudados foi feita ao final
de um conjunto de resoluc@es de problemas geradores e ndo ao final de cada resolu¢do como
é proposto, essa adaptacdo da etapa formalizacdo proporcionou aos grupos a construcéo de
estratégias préprias de resolucdo. Ap6s a formalizacdo dos conceitos e conteudos de
potenciacéo e radiciacdo foi proposto aos alunos a resolucdo de um novo problema, a fim de
propiciar um maior significado para o foi estudado. A proposta foi jogo, denominado pelas
autoras de “Dorminhoco de Potenciagdo e Radiciagdo”. Os alunos organizados em grupos
deveriam formar pares com cartas, uma delas possuia a potenciagdo ou a radiciacdo e a outra
a poténcia ou raiz, ao formar todos os pares com as cartas o aluno era o vencedor, essa
experiéncia permitiu aos alunos olhar de maneira diferente para a Matematica da sala de
aula, uma vez que ¢ comum a resolucao de problemas “para” aplicar o que foi estudado e,

nesta oportunidade essa aplicagao foi por meio de um jogo.

Apbs a resolucdo, os alunos foram convidados a relatar sobre as atividades
desenvolvidas e seu gosto por elas de forma verbal e ainda por meio de uma pequena
entrevista, uma das alunas relatou sobre a atividade “Como os métodos néo séo mostrados,
podemos “inventar” os nossos métodos e usar nossa imaginagdo’’ € outro aluno comentou
sobre as atividades em grupo “No inicio nos ajuda a pensar fora da caixa e no final para
saber o resultado, o que errou e o que acertou”. Desse modo, a experiéncia se mostrou
aprazivel uma vez que atraves de problemas geradores foi oportunizado aos alunos dos anos

finais do Ensino Fundamental construir os conceitos de potenciagéo e radiciacéo.

Vale destacar que as autoras Allevato e Onuchic (2014) afirmam ndo haver formas
rigidas de se trabalhar com a Metodologia de Ensino apresentada, desse modo, cabe ao
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professor a responsabilidade pela forma como conduzir as aulas a partir do roteiro

disponibilizado.
ALGUMAS CONSIDERACOES

A realizagéo de atividades de Resolucdo de Problemas, como ponto de partida para
0 ensino de conceitos matematicos tem se mostrado como uma opcao desejavel ao ensino-
aprendizagem-avaliacdo de matematica, uma vez que coloca o aluno no centro do processo

de construgdo de conhecimento, tornando-o protagonista de sua aprendizagem.

E importante destacar que a utilizacdo da Metodologia de Ensino apresentada, é uma
possibilidade de romper com as estruturas rigidas de ensino e o0 modelo tradicional, pois
ainda hoje, o ensino da Matematica é encarado como algo pronto e acabado. Espera-se que
0s problemas utilizados promovam a construcdo dos conhecimentos matematicos
envolvidos, bem como possam despertar diferentes representacdes e estratégias

matematicas.

Desse modo, admitindo a Resolucéo de Problemas enquanto Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica, uma metodologia ativa, € também intencdo deste
projeto, ao identificar contribuicdes entre as atividades de Resolucdo de Problemas e seu
potencial na construcdo do conhecimento, compartilha-los com educadores e formadores,
provocando uma reflexdo critica e possiveis mudancas no trabalho em sala de aula, no

sentido de ampliar registros e discussGes com vistas a qualidade do ensino.
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