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A escola é um espacgo de multiplas relacdes e ¢ a partir de cada uma delas que se da o processo de constru¢do do
saber. Gerir as praticas em sala de aula envolve muitas varidveis e este trabalho procura compreender o que se
realiza dentro de uma sala de aula, onde o processo de ensino e aprendizagem acontece, onde se estreitam as
relagdes entre o saber e o conhecimento, a professora ¢ o aluno e onde as desigualdades sociais ficam mais
evidentes. Iniciou-se apresentando uma discussdo inicial sobre a questdo da invisibilidade das desigualdades de
género na formagdo das mulheres-professoras que ensinam Matematica, a partir do conceito de género. Em
seguida, procurou-se estabelecer uma relagdo da Didatica da Matematica, com um foco especial na expansao do
conceito do Tridngulo Didatico de Guy BROUSSEAU, uma estrutura conceitual que descreve os elementos que
permeiam o processo de ensino e de aprendizagem em Matematica. Especificamente, procurou-se evidenciar a
necessidade de seguir expandindo o Tridngulo Didatico, permitindo assim uma abordagem mais abrangente das
desigualdades interseccionais de género, classe e raca que podem surgir nas salas de aula de matematica e,
consequentemente impactar nas mulheres-professoras que virdo a ensinar Matematica nos anos iniciais da
Educagdo Basica.

Palavras-chave: Triangulo Didatico. Didatica da Matematica. Desigualdade de género. Interseccionalidade.
Formacéo de Professores.

O TERRITORIO DA PESQUISA
Mulheres-professoras que ensinam Matemadtica: o que a pesquisa tem a ver esses corpos?

As lutas por respeito as diversidades atravessam a sociedade brasileira hd algum tempo
e, recentemente, tém ganhado destaque. Se considerarmos que o pais tem conquistado
resultados positivos na ampliagdo do acesso a educagdo e também do exercicio de direitos, ¢
de igual importancia considerar que ainda ha muitos desafios a serem superados quando se
trata da questao da igualdade de género, em especial para as mulheres.

Historicamente, as mulheres vém buscando a igualdade de direitos e o rompimento
com as diferencas imputadas a elas por uma categoria biologica, estabelecida pelo sexo, que
ainda impode diferenciagdes e vantagens sociais aos homens. Para TILLY, importante

historiadora americana, as mulheres transcendem o conceito bioldgico imputado a elas e para
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compreender seu lugar de fala no mundo, ¢ preciso considerar as multiplas dimensdes que

atravessam o corpo do “ser mulher”. Segundo TILLY (1994, p. 31)

Ainda que definidas pelo sexo, as mulheres sdo algo mais do que uma categoria
bioldgica; elas existem socialmente e compreendem pessoas do sexo feminino de
diferentes idades, de diferentes situacdes familiares, pertencentes a diferentes classes
sociais, nagdes e comunidades; suas vidas sdo modeladas por diferentes regras
sociais e costumes, em um meio no qual se configuram crencas e opinides
decorrentes de estruturas de poder.

No ambito da atuagdo profissional é preciso também considerar as especificidades do
género em que, homens e mulheres historicamente desempenham papéis distintos e desiguais.
Ainda perpetua a sobreposicao do masculino sobre o feminino, instaurando uma divisao
hierarquica, antagonica e imutavel, onde: o0 homem ¢ um ser publico, produtor, dominador ¢ a
mulher é uma pessoa privada, reprodutora e submissa (LOURO, 2020).

E ¢ partindo dessa premissa dicotdmica e assimétrica que procuraremos compreender a
acdo docente de quem ensina Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ainda
buscaremos interrelacionar com a importancia de se compreender a condicdo da mulher no
seu mais amplo sentido.

Para LOURO (2020, p. 21), tornar visivel aquelas que foram ocultadas era o grande

objetivo das estudiosas. Segundo ela,

E preciso notar que essa invisibilidade, produzida a partir de multiplos discursos que
caracterizam a esfera do privado, o mundo doméstico, como o “verdadeiro” universo
da mulher, ja vinha sendo gradativamente rompida por algumas mulheres. Sem
duvida, desde ha muito tempo, as mulheres das classes trabalhadoras e camponesas
exerciam atividades fora do lar, nas fabricas, nas oficinas e nas lavouras.
Gradativamente, essas ¢ outras mulheres passaram a ocupar também os escritorios,
lojas, escolas e hospitais. Suas atividades, no entanto, eram quase sempre (como sao
ainda hoje, em boa parte) rigidamente controladas e dirigidas por homens e
geralmente representadas como secundarias, “de apoio”, de assessoria ou auxilio,
muitas vezes ligadas a assisténcia, ao cuidado ou a educagdo. As caracteristicas
dessas ocupagdes, bem como a ocultagdo do rotineiro trabalho doméstico, passava
agora a ser observadas. Mais ainda, as estudiosas feministas iriam também
demonstrar e denunciar a auséncia feminina nas ciéncias, nas letras, nas artes.

E num cenario de preocupagdes com as relagdes de poder, tentando dar visibilidade ao
silenciamento, dominag@o e opressdo que os “estudos feministas” deram lugar a estudos que

contemplam o conceito de género (ou de “relagcdes de género”). Para LOURO (2020, p. 25)

E através das feministas anglo-saxis que gender passa a ser usado como distinto de
sex. Visando “rejeitar um determinismo bioldgico implicito no uso dos termos como
sexo ou diferenca sexual”, elas desejam acentuar, através da linguagem, “o carater
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p. 72). O
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conceito serve, assim, como uma ferramenta analitica que €, ao mesmo tempo, uma
ferramenta politica.

Dentro de um contexto de pluralidade e de desentendimento tedrico e politico,
caracteristicas dos estudos feministas desde sua génese, o termo género foi incorporado (e
quica continua sendo!) e utilizado de maneiras diferentes e conflitantes. E importante destacar
duas perspectivas neste sentido. Segundo SCOTT (2019, p. 63), essas perspectivas definem

género em

(...) duas partes e diversos subconjuntos, que estdo interrelacionados, mas devem ser
analiticamente diferenciados. O nucleo da defini¢do repousa numa conexao integral
entre duas proposic¢des: (1) o género é um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos e (2) o género ¢ uma forma
primaria de dar significado as relagcdes de poder. As mudangas na organizacdo das
relagdes sociais correspondem sempre a mudangas nas representagdes do poder, mas
a mudanga nao é unidirecional.

Nesse sentido, a primeira em oposi¢do, ou complementacdo, a nogdo de sexto
bioldgico, ou seja, refere-se as atitudes, comportamentos, tipos de personalidade que a(s)
cultura(s) marcam nos corpos sexuados. Derivado da perspectiva anterior, essa
contemporanea ¢ amplamente difundida, a énfase na constru¢do sociocultural do feminino e
do masculino ndo problematizou, substancialmente, o pressuposto da existéncia de uma
“natureza” biologica universalizavel do corpo e do sexo. Ou seja, as duas perspectivas
operam no pressuposto de que a cultura e o social atuam sobre a biologia humana que os
antecede. Ao dirigir o foco para o carater “fundamentalmente social”, ndo ha, contudo, a
pretensdao de negar que o género se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, nao €
negada biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a constru¢do social e historica produzida
sobre as caracteristicas biologicas (LOURO, 2020, p. 25-26). Ao reconhecer o género em uma
perspectiva sociocultural, ¢ preciso ter a compreensao que as identidades de género sdo
sempre construidas. Portanto, ndo sdo dadas, pré-definidas ou acabadas em um determinado
momento da vida. O conceito de género rompe com a perspectiva biologica, como sindnimo
de sexo e passa a ser produzido nas relagdes que se estabelecem entre homens e mulheres
num contexto reconhecidamente desigual.

No Brasil, foi no final dos anos 1980 que o termo género passou a ganhar espago nos
meios académicos, disputando espaco com os “estudos da mulher” e propondo outra(s)
perspectiva(s) tedrica(s), problematizando abordagens que ignoravam as relagdes de género
para compreensdo das desigualdades sociais. O campo educacional emerge com um espago
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generificado potente, professores/as, educadores/as, pesquisadores/as, passando a reconhecer
as praticas educativas como praticas sociais e isso ficaria impossivel de compreender as

desigualdades. Segundo SOUZA e FONSECA (2009, p. 24),

A adog@o do conceito de género como categoria de analise no campo da Educacdo
passa, entdo, a problematizar desde a feminilizacdo do magistério as complexas e
sutis engenharias escolares que legitimam determinados modos de viver a
sexualidade, estabelecem hierarquias entre os sexos, naturalizam as praticas dos
processos pedagogicos como masculinos e femininos instituindo desigualdades de
género.

Tracando um pequeno panorama histdérico sobre o direito das mulheres ao acesso a
educagao no Brasil, percebe-se que foi completamente desigual se relacionado ao acesso dos
homens, desde o periodo da ocupacgdo pelos Portugueses e se desdobra até os tempos atuais.
Foi somente na primeira metade do século XIX que as mulheres passaram a ter acesso formal
a educacdo e, segundo BELTRAO; ALVES (2009, p. 128)

comegaram a aparecer as primeiras instituigdes destinadas a educar mulheres,
embora em um quadro de ensino dual, com claras especializagdes de género. Ao
sexo feminino cabia, em geral, a educagdo primaria, com forte conteudo moral e
social, dirigido ao fortalecimento do papel da mulher como mae e esposa. A
educagdo secundaria feminina ficava restrita, em grande medida, ao magistério, isto
¢, a formag@o de professoras para os cursos primarios. As mulheres continuaram
excluidas dos graus mais elevados de instru¢ao durante o século XIX.

Nessa perspectiva os estudos secundarios eram essencialmente masculinos € a situagdo
era ainda mais dramatica quando se considera o acesso a educacio superior. Conhecimentos
de exatas, em especial Fisica, Geometria e Algebra, eram considerados saberes “excessivos”
as mulheres, logo, elas s6 recebiam autorizacdo para estudar Artes, Literatura e Musica,
conhecimentos mais delicados e compativeis a suposta natureza da mulher, a partir do
imaginario do homem.

Foi somente no inicio do século XX, no ensino secundario e superior, que as mulheres
brasileiras passaram a ter um aumento, embora ainda insignificante, da representatividade no
nimero de matriculas. Portanto, em 1961, com a promulgacdo da LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Brasileira (Lei 4024/191) —, ¢ que foi garantida a equivaléncia de todos os
cursos de grau médio, possibilitando as mulheres que faziam magistério concorrer nos
vestibulares. Foi somente a partir dos anos 1960 que as mulheres brasileiras tiveram a

possibilidade de ingressar na universidade. Nao ¢ mera coincidéncia que, até hoje, a

representatividade das mulheres nos cursos superiores ainda é pouco expressiva se
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considerarmos, por exemplo, os cursos de Ciéncias Exatas — STEM (acrénimo em lingua
inglesa que indica Science, Technology, Engeneering and Mathematics). Neles, de acordo
com o Censo da Educacdo Superior de 2021, as mulheres representam 72,5% das matriculas
em cursos de licenciatura, enquanto 27,5% sdo de homens. E preciso considerar que as
Ciéncias Exatas, em especial a Matematica, no “imaginario coletivo” ¢ considerada como
dificil, complexa e por exigir abstracdo, objetividade e racionalidade, atributos historicamente
atribuidos aos homens, ¢ uma area que nao pode ser acessada pelas mulheres, tornando
inclusive por muito tempo a area avessa ao sexo feminino.

Refletir sobre género na Educagdo Matematica ¢ compreender que, como afirma um
dos pressupostos da Educagdo Matematica Critica, a Educagdo Matematica ndo ¢ neutra. De

acordo com SKOVSMOSE (2014, p. 25)

A Educagdo Matematica ndo tem uma esséncia. Isso ndo quer dizer, contudo, que ela
seja neutra. Em certas situacdes, seus efeitos podem ser desastrosos, em outras,
maravilhosos. (...) A educa¢do matematica pode cumprir diversas fungdes, que sdo
dificeis de classificar em um esquema simplista de bom ou ruim. A educacdo
matematica pode potencializar de diversas formas. Pode ser potencializadora para
uns e despotencializadora para outros. Potencializadora para aqueles que buscam
adquirir competéncias valorizadas pelo mercado de trabalho. E despotencializadora
na medida em que refor¢a um comportamento de adequacao e obediéncia a regras.

Portanto, ¢ partindo do pressuposto da ndo neutralidade, que o conceito de género ¢
considerado como ferramenta util para o campo da Educacdo Matematica. Para SOUZA e

FONSECA (2009, p. 40)

A proposi¢ao de adotar o conceito de género como ferramenta 1itil para o campo da
Educagdo Matematica (na pesquisa ¢ nas praticas pedagodgicas) considera sua
fertilidade para analisar fenomenos e questionar posigdes e procedimentos, mas
também se forja no reconhecimento de que nossas praticas, pessoais e profissionais,
sdo sempre produtoras de “identidades de género”.

Até aqui, ¢ possivel perceber que o simples fato de ser mulher, em toda a sua
pluralidade, j& ¢ uma sobrevivéncia histdrica e transgressora. Como mulheres, em especial
professoras, assimila-se as barreiras impostas por um modelo de sociedade (e de educagao!)
onde o silenciamento e a invisibilidade foi e ainda sdo estruturantes. A mulher-professora
impoe-se o desafio de ser (e de se mostrar como tal) competente nos espacos de trabalho,

mesmo muitas vezes sendo julgada por comportamentos e posturas que, “s6 cabem”, em
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corpos de homens, nunca em corpos das mulheres e isso gera duvida sobre sua capacidade
intelectual e produtiva.

Por mais que se construa no imaginario das mulheres que elas estao libertas desses
significados, eles parecem atravessar seus corpos, que foram se configurando como simbolo
de resisténcia, principalmente num contexto social e de interseccionalidade em que vivemos,
que, para MELO (2008, p. 553), atravessam a categoria mulher: raga/etnia, geracao,
orientagdo sexual, classe para compreender a realidade em que se vive.

Portanto, historicamente a mulher ocupa o espago doméstico, de cuidado (e de
maternagem) ou de trabalhos de assisténcia, muito distante da constru¢do dos conhecimentos
cientificos, principalmente nas Ciéncias Exatas, ¢ inegavel que existe um processo (historico e
continuo) de resisténcia e de mudanga em curso, que explicitam as desigualdades de género
na formacgao inicial e continuada de professores e dao indicios que a Educagdo Matematica
pode ser um caminho potente para romper com o que estd posto. Isso significa atuar
fortemente na constru¢do de um novo modelo de sociedade: acessivel, justa e democratica,

onde todos os corpos cabem, com suas historicas, suas marcas e suas utopias.

A expansdo do Tridngulo Diddtico de Guy BROUSSEAU e a sua interse¢do com as

desigualdades de género, classe e raca nas aulas de Matemdtica

A Didatica da Matematica, de acordo com BROUSSEAU (1996), investiga atividades
didéaticas, cujo objetivo € o ensino da parte especifica dos saberes matematicos, possibilitando
explicacdes, conceitos e teorias, além dos meios de previsao e analise; englobando resultados
relativos ao comportamento cognitivos des alunes?, além dos tipos de situacdes utilizadas e os
fendomenos de comunicagdo do saber. Ela se transformou, segundo BROUSSEAU (2008, p.
53). “na ciéncia das condi¢des de transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos matematicos
uteis aos homens e suas institui¢oes.”

Nesse campo, os resultados sdo referentes aos comportamentos cognitivos des alunes,
os tipos de situagdes usadas para ensina-las e aos fendmenos que se revelam com a

comunicagdo do saber. Ou seja, BROUSSEAU define a didatica como uma relagdo especifica

2 Para este trabalho, ha um ensaio de minha parte para usar a linguagem ndo binéria, em respeito aquelas pessoas
que ndo se sentem representadas por ele/dele/-o ou ela/dela/-a.
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entre contetido de ensino, a maneira como les alunes adquirem conhecimentos e métodos de
ensino.

Para seguir investigando e considerando o conceito de didatica estabelecido,
BROUSSEAU (2008, p. 54) procurou experimentar e analisar situagdes em sala de aula a
partir das relagdes entre les alunes, a professora e o saber. Para isso BROUSSEAU lancou
mao do Tridngulo Pedagogico, antes sugerido por HOUSSAYE, adaptando-o ao contexto da

Didatica da Matematica, conforme figura 1

Figura 1: Tridngulo pedagdgico adaptado pela autora.

Agdo didatica

Professor Aluno

L Informagao
—_—— G —

Fonte: BROUSSEAU, 2008, p. 54

Esse processo investigativo em sala de aula ficou conhecido como a Teoria das
Situagdes Didaticas, em que docentes e discentes sdo sujeitos indispensaveis na relagdo de
ensino e aprendizagem. Em seu processo de investigacdo, BROUSSEAU (1986) identifica a
necessidade de se contemplar a no¢do de milieu, onde a Situacdo Didatica se faz presente,
passando a representar os processos de ensino e de aprendizagem a partir de “quadrilatero

didatico”, como mostra a figura 2.

Figura 2: Quadrilatero Didatico adaptado pela autora.

Saber

Professor
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Fonte: BROUSSEAU, 2008, p. 54

Também neste novo triangulo, agora incorporado o meio — milieu, na perspectiva
de D"Amore (2008), revela a sua insuficiéncia, ja que nao evidencia a diferenca entre os
saberes escolarizados (a ensinar ou ensinados) € os conhecimentos pessoais des
estudantes, nem as diferentes caracteristicas entre quem estuda. BROUSSEAU (2000),
portanto, avanga numa perspectiva de reformular o quadrilatero didatico, propondo
entdo, dois triangulos:

a) Um didatico, que representa o processo de ensino (figura
3). Essa proposta ¢ idealizada segundo uma concep¢do empirista de
construgdo do conhecimento e acontece através de um processo de
comunicacdo entre o sistema educativo, mediado pelo professora e o
estudante. Ou seja, a construcdo do conhecimento baseia-se na

transferéncia de conhecimento do professora para o aluno.

b) Um outro psicogenético, que representa o processo de
aprendizagem (figura 4). Neste tridangulo, BROUSSEAU (2000) pauta-se
nos fundamentos da psicogenética, em especial na tendéncia natural dos
individuos (que neste caso sdo les alunes) de adaptarem-se ao meio, ao
milieu. Considerando esta perspectiva, ensinar torna-se uma atividade que
precisa conciliar dois processos: um de aculturacao e outro de adaptagao

independente.

Figura 3: Triangulo didatico adaptado pela autora.

Transposicio
Diditica

-

I Aprendizagem O triangulo didético

~

Comunicagdo

Fonte: BROUSSEAU, 2000, p. 2
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Figura 4: Tridngulo do aprendizado psicogenético adaptado pela autora.

0 triangulo do

aprendizado Aprendizagem I Melo, Materiais,

psicogenético

Sujeito Adaptacdo

Fonte: BROUSSEAU, 2000, p. 3

Foi a partir da identificacdo do conhecimento construido pelo aluno em contato
com o meio - milieu; com os saberes escolarizados (a ensinar ou ensinados); da
identificacdo do aluno com o aluno em situagdo de aprendizagem, ou seja, reconhecendo
que ha caracteristicas especificas em cada estudante que devem ser consideradas no jogo
da relacdo didatica ¢ que BROUSSEAU obtém diagrama de quatro polos para
representar os processos de ensino ¢ de aprendizagem de Matematica, figura 4.
BROUSSEAU (2000, p. 3) retoma neste esquema os conceitos fundamentais de Piaget e
ressalta no hexagono didatico que o ensino e a aprendizagem de Matematica precisam
conciliar dois processos: um de aculturacdo, em que o aluno se adapta ao sistema
educativo, e outro de adaptacdo independente, em que o aluno se adapta ao milieu que
se demonstra como fator de dificuldades, como um sistema autdbnomo e antagonista do

sujeito.

Figura 5: Hexagono didatico adaptado pela autora.

0 hexdgono diddtico

<~ ~

™~ 7

Ensino por Aprendendo Adaptagio
Aculturagio
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Fonte: BROUSSEAU, 2000, p. 4

Para BROUSSEAU (2008, p. 53), “uma interagao torna-se didatica se, e somente se,
um dos sujeitos demonstra a intencdo de modificar o sistema de conhecimentos do outro (os
meios de decisdo, o vocabulario, as formas de argumentagao, as referéncias culturais).” Neste
sentido, ¢ importante considerar que nas praticas de ensino para modificar o que o outro ja
sabe ou para ampliar um conjunto de saberes e valores precisam estar pautadas em agdes
reflexivas. Portanto, ¢ desde o primeiro dia de aula, que a relagdo entre a professora e o aluno
¢ estabelecida em torno de muitos interesses e expectativas. O aluno com desejo de conviver
com seus pares €, supostamente se espera, de apropriar-se de novos saberes, busca no adulto —
a professora - uma mediacao entre ele e seus pares (aluno - aluno) e entre ele e o proprio saber
(aluno - saber). A professora cabe a tarefa de garantir um ambiente de aprendizagem |,
harmoénico em que as relagdes interpessoais tenham uma experiéncia saudavel, garantindo
assim que, para além do espago escolar, a escola seja um espaco de convivéncia, afeto e de
construcdo de valores que formem les estudantes na sua integralidade.

Nesse sentido, o que acontece dentro de uma sala de aula, no hexagono didatico
(Figura 5), esta sujeito a interferéncias internas e externas. Interna, quando se estabelece
dentro do proprio hexdgono e externa quando se consideram as influéncias que ele pode
sofrer, por exemplo, com as desigualdades sociais que acometem a localidade onde a Situagao
Didatica acontece, especialmente as desigualdades de género, raga e classe. DAVIS (xxxx, p.
) ressalta que a intersec¢do de género, raca e classe ¢ inevitavel em uma sociedade organizada

como a que se vive na atualidade. Para ela,

E preciso compreender que classe informa a raca. Mas raca, também, informa a
classe. E género informa a classe. Raga é a maneira como a classe ¢ vivida. Da
mesma forma que género ¢ a maneira como a raga ¢ vivida. A gente precisa refletir
bastante para perceber as intersecgdes entre raga, classe e género, de forma a
perceber que entre essas categorias existem relagdes que sdo mutuas e outras que sdo
cruzadas. Ninguém pode assumir a primazia de uma categoria sobre as outras.

Ao analisar os conceitos de desigualdade de género, o afastamento das meninas e das
mulheres da Matematica e a expansdo do Triangulo Didatico de Guy BROUSSEAU,
chegando ao Hexagono Didatico, fica evidente que as questoes de género desempenham um
papel significativo em todos os aspectos do processo de ensino e de aprendizagem. As

desigualdades de género, frequentemente refletidas em esteredtipos, expectativas
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diferenciadas e praticas discriminatorias, perpetuam o afastamento das meninas, das
adolescentes e das mulheres durante a escolarizacdo bésica, graduagdo e pods-graduacdo da
area da Matematica. No entanto, essa exclusdo ndo ¢ uniforme, ela se intersecciona
intrinsecamente com desigualdades de classe e raga. O acesso a Educacdo Matematica de
qualidade ¢ desigual para estudantes de diferentes origens socioecondmicas € raciais,
exacerbando ainda mais as disparidades existentes. A breve analise que fizemos do Hexagono
Didatico mostra que essa estrutura, essencial para compreender o ensino e a aprendizagem da
Matematica, ndo pode ser considerada completa ou eficaz sem uma compreensao mais
profunda das desigualdades.

Este texto buscou iniciar uma discussdo sobre a problematica da invisibilidade das
desigualdades de género na formacdo de mulheres-professoras que ensinam Matematica,
destacando a necessidade urgente de uma formagdo critica, consciente, inclusiva e que
considere as questdes de género no contexto da Educagdo Matematica. Além disso, ainda de
forma preliminar, buscou-se por luz na complexa interse¢do entre desigualdades de género,
classe e raca na formag¢do de quem ensina Matematica e consequentemente no seu
desdobramento em sala de aula. E inegavel que a desigualdade de género desempenha um
papel critico em afastar as meninas ¢ mulheres da matematica, mas essa ndo ¢ uma questdo
1solada. A exclusdo sistémica que afeta grupos de diferentes identidades sociais deve ser
abordada de forma integrada e consciente.

Portanto, ¢ urgente que a formacdo de quem ensina Matemadtica seja uma formagao
integral, que considere ndo apenas as questdes de género, mas também a sua interse¢do com
as dimensoes de classe e raga. Somente assim poderemos criar um ambiente educacional onde
todes, independentemente de seu gé€nero, classe ou raca, tenham igualdade de oportunidades
para explorar todo o seu potencial na Matematica. A invisibilidade das desigualdades de
género nos processos de ensino, aprendizagem e na formacdo de quem ensina Matemadtica
precisa ser ressignificado e substituido por um projeto de formagdo de professoras mais
critico, inclusivo, igualitario, equitativo e diverso. S6 assim ¢ que, de fato, se formara uma
nova geracdo de mulheres que se relacionam com a Matemadtica a partir de uma nova

referéncia e de um novo lugar.
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