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RESUMO

O presente texto tem como objetivo situar e discutir os lugares
reservados as disciplinas escolares, ao longo do século XX, em
diferentes perspectivas tedricas sobre o curriculo que foram objeto
de estudo bibliografico. Para tanto, investigou-se o entendimento
gue algumas teorias sobre curriculo tém acerca da centralidade ou
nao das disciplinas escolares nas discussdes envolvendo a
organizacao curricular. Neste sentido, as disciplinas escolares,
independentemente da época, sempre conduziram as discussdes
envolvendo a organizacao curricular. No entanto, nos ultimos anos,
entende-se que tal centralidade tem sido colocada em segundo
plano, principalmente, a partir do instante em que as discussoes
realizadas na area do curriculo se tornam mais teoricas, uma vez
gue o curriculo passa a ser o principal objeto de estudo e ndo um
instrumento para analisar a educacdo escolar e as disciplinas
escolares.

ABSTRACT

This article aims to identify and study the positions occupied by
school course units within different theoretical perspectives upon
curriculum. Some curriculum theories are then discussed as to
how central course units are to the discussions on curriculum
organization. In this sense, although school course units have
always conducted such discussions, in the last few years this
privileged position has been weakened especially as curriculum-
related discussions become more theoretical and curriculum itself
is the main subject of study rather than just the means to analyse
school education and course units.
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A Fabricacao dos Saberes e Disciplinas Escolares
Da organizacao escolar nos interessa desvelar dois elementos que a constituem: o
curriculo e as disciplinas escolares. De antemao, optamos por uma concepcao de curriculo que
afirma ser ele minimamente, um plano de formacao educacional, teérico e ideologicamente

construido.

E sobre as disciplinas escolares, o que podemos dizer a respeito delas? Inicialmente,
partimos do pressuposto de que as disciplinas escolares vigentes no Brasil, desde a década de
1930, quando da criacdo do Ministério da Educacdao e do Desporto no Brasil, tais como,
Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Arte, Ciéncias e Educacao Fisica sofreram
mudancas pouco drasticas na sua constituicao resistindo, portanto, aos acontecimentos
constitutivos da Histéria do Brasil, na sua acepcdo mais ampla. Nao afirmamos, por exemplo,
que o conhecimento matematico ensinado na década de 1940 fosse o mesmo de hoje, mas
que a disciplina escolar Matematica estava presente tanto naquele periodo quanto agora.
Presumimos que as disciplinas escolares, também, tém resistido as reformas e as teorias

educacionais e curriculares.

Tomamos ainda como pressuposto o fato de que os conhecimentos que caracterizam
cada disciplina escolar nao representam a vulgarizacdo dos conhecimentos das areas de
referéncia. Neste sentido, destacam-se duas vertentes que defendem significados diferentes
para as relacoes entre os saberes cientificos e saberes escolares. A primeira relacionada a
Didatica das disciplinas, mais especificamente a Didatica da Matematica, proposta por
Chevallard, assume que o conhecimento a ser ensinado nas escolas é o resultado de uma
transposicdo didatica dos conhecimentos das areas de referéncia, isto é, o saber de referéncia
¢ transformado didaticamente tornando-se um saber ensindvel. A segunda vertente
relacionada a Historia das disciplinas escolares, defendida por Chervel (1990), considera que o
conhecimento produzido pela escola é criado para e na escola, logo nao é uma pedagogizacao

dos saberes das Ciéncias de referéncia.

Neste sentido, a proposta deste trabalho é situar o papel das disciplinas escolares ao
longo do século XX, em consonancia com as ideias de diferentes autores e teoria do curriculo.
Ao fazer isso, pretendemos estudar os lugares reservados as disciplinas escolares em diferentes

teorias curriculares.

As Disciplinas Escolares na Teorias Tradicional do Curriculo

A teoria curricular de autores como Bobbitt (2004), Tyler (1976), Taba (1974), entre
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outros, colocava as disciplinas escolares como centrais para o desenvolvimento social, por meio
do modelo curricular formado pela triade objetivo-metodologia (experiéncias de
aprendizagem)-avaliacao, difundido na década de 40, principalmente, por Ralph Tyler, ou seja,
o curriculo como planificacdo. Essa teoria curricular é por nés entendida como tradicional,
principalmente pelo carater de neutralidade imposto as disciplinas escolares e, por
conseguinte, a escola e a educacao. Consideramos que nessa teoria curricular, a escola era
concebida como uma instituicdo que servia aos propositos de uma educacao voltada para o

progresso social e econémico.

A eficiéncia da escola era medida por meio de um sistema de gestao cientifica oriundo da
industria, o Sistema Taylor de Gestdo. A interferéncia da industria e do comércio na escola era
grande e sob a bandeira de que era necessario educar todos os cidadaos para que o progresso
pudesse ocorrer, e a melhor maneira de tornar essa educacado eficiente seria por meio de uma
gestao cientifica. As Ciéncias e a Matematica se tornaram as disciplinas escolares de “status
elevado”, legitimas, a partir do momento em que a escola de massa surgiu com o objetivo de
ascender ao progresso social e econémico. A escola era vista como uma instituicdo neutra, que

nao privilegiava nenhuma classe ou grupo social em particular.

O curriculo da educacao escolar é organizado a partir das disciplinas escolares, e essas
sdo as responsaveis pela distribuicdo do saber escolar. Para Taba (1974), essas disciplinas sao
importantes para a transmissao da heranca cultural e para alcancar os objetivos propostos a

educacao.

A escola ensina multiplas e diversas tradicdes publicas, dentre as quais se destacam os
conhecimentos, as artes, as habilidades, as linguagens, as normas e os valores. Para Stenhouse
(1991), o contetudo da educacao é transmitido, aprendido e compartilhado, no mesmo sentido
dos trés atributos dados a cultura, indicados por Talcott Parsons, pois “em primeiro lugar, a
cultura é transmitida, constitui uma heranca ou uma tradicao social; em segundo lugar, é
aprendida, ndo é uma manifestacdo, com conteldo particular, da constituicdo genética do
homem e, em terceiro lugar, é compartilhada.” (PARSONS, 1952, apud. STENHOUSE, 1991, p. 32,

traducdo nossa)

Assim, a cultura é um importante conceito para o curriculo, tornando-a mercadoria de
consumo intelectual, do qual as escolas se apropriam e extraem os saberes, conhecimentos da
educacdo. As tradicoes publicas consideradas por Stenhouse (1991), como parte da cultura,
sao veiculadas, distribuidas pela escola, por meio das disciplinas escolares. Essas disciplinas sao

constituidas, fora da escola, por meio dos corpos de conhecimentos associados as disciplinas
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académicas, qual seja o saber sabio.

No modelo curricular citado, sequndo Taba (1974) cada disciplina escolar tem pelo
menos duas caracteristicas principais: sua propria reserva de informacdo adquirida e um
método especifico de investigacdo, uma estratégia para adquirir o seu conhecimento. Segundo
Downey (1960, apud, Taba, 1974), o estudo de uma disciplina devera, inicialmente,
desenvolver habilidades, atitudes e habitos disciplinados necessarios para desvelar o
conhecimento novo na sua especialidade; e, posteriormente, adquirir reserva privilegiada de

informacao capaz de ser dominada dentro dos limites do tempo disponivel para essa disciplina.

Para Taba (1974), existem concepcdes distintas acerca das funcdes das disciplinas
escolares no curriculo. De um lado elas sdo importantes per se, pois “cada fragmento de cada
disciplina tem um valor inerente e omitir uma virgula dela produz uma rachadura no edificio
educacional e na formacao dos estudantes”. (TABA, 1974, p. 230, traducao nossa). Do outro
lado se considera que a fonte do impacto educativo esta, ndo no conteido, mas na atividade
mental que o estudante ou o professor apresentam e, por isso as disciplinas escolares, neste
caso, nao possuem funcdes Unicas, “exceto como corpos de conhecimento especifico de
“heranca cultural” digno de ser contemplado por si mesmo [...].” (TABA, 1974, p. 231,
traducao nossa). Cada um desses extremos produz efeitos sobre os processos cognitivos. Essa
autora considera que cada disciplina produz um tipo especifico de pensamento. As disciplinas
diferem nas exigéncias l6gicas que impdem aos estudantes, independentemente do tipo de
métodos de instrucao que se utiliza e do rigor da atividade intelectual exigido por estes
métodos. Elas também se diferem por terem linguagens e canones préprios, por exigirem um
nivel de abstracdo mais elevado, por suas singularidades ao descrever, analisar e conjecturar,
fatos, principios e as relacbes causais. A compreensdo do impacto causado por essas disciplinas
no pensamento dos estudantes ajudaria na consecucao do curriculo escolar, na perspectiva em
gue, os conteldos sao considerados centrais. Para Taba, as disciplinas escolares e os saberes
desenvolvidos, sejam eles relacionados aos conhecimentos cientificos ou das humanidades, sao

importantes para 0 amadurecimento cognitivo dos estudantes.

Nao ha indicios no texto de Taba de que as disciplinas escolares sejam instrumentos para
se alcancar metas externas a escola. Tal auséncia pode ser justificada pelo fato dessa autora
filiar-se a uma perspectiva teérica curricular em que a educacao, a escola e, por conseguinte,

as disciplinas escolares possuem um carater de neutralidade.
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As Disciplinas Escolares na Teoria Critica do Curriculo

O argumento do universalismo da cultura escolar justifica-se pelo fato de que “cabe a
escola transmitir saberes “publicos”, explicitamente formulados e controlados, aos quais todos
possam ter acesso potencial e que apresentam valor independentemente das circunstancias e
dos interesses particulares”. (FORQUIN, 2000, p. 58). As escolas “tém um papel Unico na
reproducao das sociedades humanas e na provisao das condicbes que possibilitam a inovacao
e a mudanca.” Sem as escolas, cada geracao ou cada sociedade teria de comecar do zero ou

permanecer em grande parte inalterada por séculos. “(YOUNG, 2009, p. 37)

Segundo Young (2009), a finalidade da instituicdo escolar é agenciar a aquisicdo do
conhecimento, para jovens e adultos, que nao podem adquiri-lo em casa, na comunidade ou
no trabalho, por meio das disciplinas escolares. Ela, a escola, é entdao uma agéncia de
transmissao cultural ou de conhecimento. “Aceitar que as escolas tém esse papel implica que
ha tipos de conhecimentos diferenciados. [...] A especificidade do conhecimento escolar [...] é

que possibilita a aquisicao de alguns tipos de conhecimento”. (YOUNG, 2009, p. 45)

Young (2009) trata este conhecimento, necessario para a conceituacao de curriculo, de
“conhecimento poderoso”. O conhecimento poderoso é para Young (2009), o conhecimento
tedrico, elaborado para fornecer generalizacdes e reivindicar universalidade, potencialmente
adquirido na escola e, que fornece a estrutura para realizar julgamentos. Esse conhecimento é
usualmente, mas ndao unicamente, associado as ciéncias. Este conhecimento é produzido pelas
disciplinas escolares. Para Goodson (2001), as disciplinas escolares constituem-se de grupos de
elementos individuais com identidades, valores e interesses diferentes, o que indica uma
correlacao forte entre a promocao de certas tradicoes e subculturas e a perseguicao de status e

de recursos.

O conhecimento escolar, nessa corrente tedrica curricular, ndao é neutro, muito pelo
contrario, trata-se de um conhecimento que em sua forma apresenta interesses sociais de uma
pequena fatia da sociedade. O conhecimento escolar é visto como uma forma de distribuicdo
de bens e servicos de uma sociedade, e o seu estudo é ideoldgico, ou seja, “a investigacao do
gue determinados grupos sociais e classes, em determinadas instituicbes e em determinados

momentos histéricos, consideram conhecimento legitimo”. (AppLE, 2006, p. 83)

Apple considera que os saberes escolares difundidos pelos tipos de conhecimentos
aberto e oculto, bem como “os principios de selecdo, organizacdo e avaliacao destes
conhecimentos, sao selecbes governadas pelo valor e oriundas de um universo muito mais

amplo de conhecimento possivel e de principios de selecao”. (AppLE, 2006, p. 83). Os saberes
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escolares produzidos a partir das disciplinas escolares e disseminados por intermédio dos
conhecimentos cientificos e das humanidades sdo, para Apple (2006), responsaveis pelo
controle social e econdmico exercido pela educacdo escolar. Isso ocorre, pois o modelo
capitalista de producao, distribuicao e consumo necessita de um alto grau de conhecimento
técnico e administrativo para a expansao mercadolégica. Para Apple (1999), o conhecimento
exerce outro papel, menos econémico, na educacao, uma vez que a educacao escolar é

dominada pela ideologia tecnicista.

Em virtude disso, para Apple (1999), a escola acaba reduzindo também a esfera cultural
(esfera do discurso democratico e das compreensdes coletivas) a aplicacdo de regras e
procedimentos técnicos. Por isso, “as escolas contribuem nao apenas para a producao de
conhecimento técnico/administrativo Util, mas para a reproducao da cultura e das formas
ideoldgicas dos grupos dominantes.” (ApPLE, 1999, p. 49)Apple (2006) vai ao encontro das
ideias de Raymond Willians sobre o fato de que a educacao nao é um produto como paes ou
cartbes, mas uma selecdo e organizacdo (compilacdo) de todo o conhecimento social
disponivel em determinada época. Pelo fato de essa selecdo e organizacao envolverem
escolhas sociais e ideoldgicas conscientes ou nao, ao estudarmos o curriculo, devemos
relacionar os principios de selecdo e organizacdo do conhecimento a seus ambientes
institucional e interacional nas escolas e depois a um ambito mais amplo de estruturas
institucionais que cercam as salas de aula. O conhecimento escolar, assim, nao é encarado
como neutro, pelo contrario, devemos buscar as influéncias sociais contidas na propria forma

do conhecimento.

Além disso, ao estudarmos o curriculo, devemos relacionar o processo de distribuicao
cultural as questdes de poder e controle externos a escola, incorporando os elementos
politicos e econdbmicos ao cerne da investigacdo educacional, pois nas escolas as diferentes
culturas hibridizam-se e, em virtude disso, oferecem d&reas muito interessantes e com
potencialidade politica e econdmica para investigar os mecanismos de distribuicao cultural na
sociedade. A escola como um importante agente da reproducdo cultural e econdmica, tem
armazenado um capital cultural, que atua como um mecanismo eficaz de filtragem na

reproducdo de uma sociedade hierarquica, pois conforme Bourdieu (1970, apud, Apple, 2006)

[...] as escolas recriam parcialmente as hierarquias sociais e econémicas da sociedade
por meio do que é aparentemente um processo neutro de selecdo e instrugdo. Toma o
capital cultural, o habitus, da classe média como sendo algo natural e o empregam
como se todas as criancgas tivessem chances iguais de acesso a ele. (AppPLE, 2006, p. 67)

A discussao, portanto, gira em torno de como a distribuicdao cultural e o poder

Elenilton Vieira Godoy, Vinicio de Macedo Santos n



VI Seminario Internacional de Pesquisa em Educacao Matematica

15 a 19 de novembro de 2015 | Pirendpolis - Goids - Brasil

econdmico se cruzam no corpus formal do conhecimento escolar. Com isso, ao diferenciar as
disciplinas escolares, em termos de status elevado e nao elevado, os detentores do poder
dizem a escola que tipo de capital cultural se destina para as diferentes classes sociais
(conforme discussao acerca da caréncia cultural). Conforme Apple (2006), o conhecimento de
status elevado é tao escasso quanto 0s recursos econémicos, para as classes menos abastadas.
A questdo surge do fato de que as escolas além, de produzirem conhecimento, também
produzem pessoas, ampliando e legitimando certos tipos de recursos que fomentam a
desigualdade econdmica. O conhecimento definido pela escola como de status elevado ajuda-
nos a clarear a compreensao a respeito das conexdes entre o capital cultural e o capital

econdmico.

Apple (2006) escreve que a maximizacao do valor e da producdo do conhecimento de
status elevado é um principio Util para desvelar a conectividade existente entre os capitais
cultural e econdémico, pois considera que 0 nosso modelo econdmico é voltado a maximizacao
da producao de lucro e, possivelmente, a minimizacao da distribuicdo de recursos e empregos;
e 0 nosso modelo escolar é similar, quando pensamos sobre o conhecimento em sua relacao
com esse modelo econémico. A constatacdo apresentada justifica, porém nao explica, os
motivos pelos quais as escolas e os curriculos organizam-se em torno de disciplinas escolares,
com mais ou menos prestigios e com o foco principal no prosseguimento dos estudos, mais

especificamente, no nivel superior.

O conhecimento de status elevado se encontra nos curriculos de Matematica e das
Ciéncias, por sua utilidade econbmica e por ser um “conhecimento discreto, isolado,
independente e que tem (supostamente) um conteldo identificavel e (ainda supostamente)
uma estrutura estavel que se pode tanto ensinar quanto, o que é fundamental, testar”. Ja as
Artes e as Humanidades “tém obviamente sido vistas como menos propensas a esses Critérios,

supostamente por causa da prépria natureza de sua matéria”. (AppLE, 2006, p. 72)

“O conhecimento de alto status é visto como macroeconomicamente vantajoso em
termos de beneficios de longo prazo para as classes mais poderosas da sociedade” (APPLE,
2006, p. 72 e 73), o que impede os conhecimentos de status nao elevado de serem tratados
igualmente em termos sociais e econdmicos. Assim, o conhecimento legitimo ou de status
elevado pode ser visto como um filtro para a estratificacdo académica e econémica, pois nao

sao todos os individuos potencialmente geradores deste conhecimento.
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As Disciplinas Escolares Nao Sao entidades Monoliticas nas Abordagens Pés-Criticas

Diferentemente das outras duas correntes tedricas do curriculo aqui estudadas, a
concepcao pos-critica considera que o curriculo é uma pratica de regulacdo social, cujas formas
de conhecimentos, presentes nele, tém como funcado regular e disciplinar o individuo, ou seja,
o curriculo possui determinadas regras, que sao construidas a partir dos conhecimentos
presentes nele, presentes no cotidiano escolar e, de certa maneira, nas disciplinas escolares,
por meio dos quais o sujeito deveria conhecer e disciplinar a si proprio e as suas acoes, em
vista de interpretar, organizar e atuar na sociedade em que esta inserido. A educacao, nesta
perspectiva, é entendida como um conjunto de acdes que possibilita conduzir os pensamentos

dos sujeitos escolares sobre 0 mundo em geral e deles como participantes ativos deste mundo.

As disciplinas escolares, na perspectiva pos-critica de curriculo, sdo ferramentas
poderosas da regulacao social, devido, sobretudo, ao fato de que o curriculo é parte das
estruturas explicativas da regulacao social. O conhecimento escolar serve como uma estrutura
para entender os interesses sociais introduzidos na escolarizacdo destinados a produzir
desigualdades e injusticas, contudo esse mesmo conhecimento faz o caminho contrario, ou
seja, produz resisténcia, contrapoderes, a insurreicao dos saberes escolares oficiais. Os saberes,
conhecimentos produzidos pelas disciplinas escolares, sao vistos como uma tecnologia
disciplinadora, pois, do mesmo modo que essas disciplinas sdo técnicas de adestramento,

também sao produtoras de resisténcia, contrapoderes.

Nessas circunstancias, o poder relaciona-se diretamente com a logistica por tras da
fabricacdo do conhecimento escolar. Como indica Foucault (1979), ndo ha saber que néao
esteja envolto por relacoes de poder e nem poder que nao esteja vinculado a producao de
saberes. Constatamos, com isso, que 0s saberes, conhecimentos, oriundos das disciplinas
escolares nao sao entidades isentas de parcialidade, como sugerido pela teoria tradicional do
curriculo. Para Popkewitz (1997), as disciplinas escolares nao sao entidades monoliticas, muito
menos fendmenos universais, mas uma ferramenta poderosa na formacao da regulacao social.
Nos séculos XVIIl e XIX, “as disciplinas foram técnicas de adestramento e individualizacdo que
pretendiam maximizar as forcas dos individuos, otimizar o seu rendimento e, ao mesmo
tempo, extrair saberes e a eles conferir uma determinada natureza.” (VARELA, 2008, p. 92)
Contudo, o processo de disciplinarizacdo de sujeitos e saberes, por meio da escolarizacao,

também produziu resisténcia, contrapoderes,

[...] desencadeou a insurreicdo dos saberes submetidos. [...] ao lado dos saberes
“oficiais”, disciplinados, continuaram se produzindo saberes que pdem em questdo 0s
efeitos de poder ligados a organizacdo institucional que os sustenta. Tratam-se de
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saberes descentrados, polimorfos, [...] que nao deixam de lado as lutas e os conflitos
sociais, [...] que permitem recuperar a memoria histérica dos enfrentamentos e
resisténcias [...]. (VARELA, 2008, p. 93)

Estes saberes produzidos no ambiente escolar e que fogem ao controle oficial
possibilitam equilibrar as forcas, no sentido de formar um sujeito abstrato, teérico. Em virtude
disso, o conhecimento desenvolvido pelas disciplinas escolares é visto como uma tecnologia
disciplinadora e “serve como uma estrutura para entender os interesses sociais introduzidos na
escolarizacao destinados a produzir desigualdades e injusticas”. (POPKEWITZ, PEREYRA E FRANKLIN,
2003, P. 24, TRADUCAO NOSSA) “O poder esta relacionado com os processos organizadores da
producao, regulamentacao, distribuicao, circulacdo e operacao do conhecimento.” (FOUCAULT,
1980, apud, PopkewITz, 1997, p. 179). Ainda nessa linha, as disciplinas escolares, envolvem
diferentes tipos de pensamentos e praticas, reconhecidos nos contetdos apresentados nos

livros  texto, nos curriculos das disciplinas ou ainda nos materiais utilizados durante as aulas.

O conhecimento das disciplinas escolares é apresentado como estruturas formais de
conceitos e métodos que tém propriedades fixas. O conhecimento disciplinar abrange
as “propriedades” ou “estruturas sintaticas”, nas quais as palavras contém significados
determinantes e caracteristicas permanentes. (POPKEWITZ, 1997)

O conhecimento escolar nao pode ser tratado apenas como a representacao de contetdo
estavel, pois assim estaria ignorando “a estrutura e as relacdes sociais nas quais os individuos
colocam a si mesmos e ao seu mundo, negando a responsabilidade e a autonomia
histérica.” (PoPkEwiTz, 1997, p. 192). “Aprender sobre a gramatica, as ciéncias, as matematicas
ou as geografias também sdo disposicoes de aprendizagem, consciéncias e sensibilidades
acerca do mundo.” (PopkewliTz, 2003, p. 156, traducdo nossa). Reforca-se aqui, a ideia da ndo

neutralidade das disciplinas escolares.

Consideracoes Finais

As disciplinas escolares, para nés, sempre estiveram a frente das discussdes envolvendo a
organizacao escolar. Em um primeiro momento, com o propdésito em si mesmo, pois sendo um
representante “genuino” da heranca cultural, aprendé-la seria o suficiente para conhecer o
que fora deixado como cultura geral. A partir, mas ndo somente, da massificacdo da educacao,
estimulada pelo crescimento acelerado do capitalismo por meio da industrializacédo, a busca
por mao-de-obra qualificada (para os padroes da época), as disciplinas escolares,
principalmente as Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) e a Matematica passam a exercer e ter
um papel mais importante, segundo este paradigma educacional, para os propésitos do ensino

voltado para a eficacia. As disciplinas passam a ser importantes ndo por serem representantes
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de uma heranca cultural de outrora, mas por sua utilidade junto ao modelo econémico
vigente. Neste modelo curricular, entendido por nés como “tradicional”, as disciplinas
escolares relacionadas as Humanidades e as Artes exercem um papel coadjuvante quando
analisadas sob o ponto de vista da sua utilidade no modelo de sociedade da época. As
Humanidades e as Artes ndo produzem, da mesma forma que a Matematica e as Ciéncias
Naturais e Bioldgicas, Ciéncia que pode desenvolver tecnologia. Nao entraremos nesta

polémica, pois foge ao escopo desse estudo.

Como abordado anteriormente, as disciplinas escolares, no paradigma tradicional,
possuem carater de neutralidade, nao privilegiando, de modo geral, qualquer classe, género e

raca.

Geralmente, por mais que os modelos sejam consistentes e hegemobnicos, em
determinado momento, surgem, inevitavelmente, outros modelos com o intuito de ameacar,
tomar o lugar ou mesmo dividir o espaco com os vigentes. Assim, o crescimento dos modelos
anticapitalistas contribuiu, mas nao somente, do ponto de vista educacional, para a
contestacdo do carater de neutralidade da educacdo, da escola, do curriculo e,
consequentemente, das disciplinas escolares. As disciplinas Ciéncias e Matematica assumem o
status elevado de conhecimento legitimo, representante do pensamento e do grupo

dominantes, enquanto as demais disciplinas escolares assumem um status menos elevado.

A contestacao da neutralidade atribuida ao corpo educacional, junto ao crescimento do
descontentamento, questionamento do modelo capitalista como Unico, soberano corroboram
para a instalacdo de um novo modelo tedrico educacional e curricular, entendido por nos
como critico. Nesse modelo, ndo ocorrem apenas criticas ao modelo vigente, ha também
tentativas de quebra do paradigma educacional vigente, até entdo, mostrando que a educacao
escolar nao é apenas reprodutora de capital cultural, mas também produtora deste capital; que
a escola ndo é apenas o aparelho ideolégico do Estado, mas também uma arena de luta,
contestacao e resisténcia contra hegemonica; que as disciplinas escolares, sejam elas quais
forem, podem ser organizadas privilegiando mais o conflito do que o consenso; representar a
heranca cultural tanto dos vencedores quanto dos vencidos; podem ser fins em si mesmas,
mas também instrumentos para ler, analisar e interpretar o mundo e a sociedade atuais, bem

como outras areas de conhecimento.

Acreditamos que as disciplinas escolares, tanto no paradigma tradicional como no
paradigma critico, sao centrais para se pensar a organizacao curricular por serem, dentre

outros motivos, teorias que se contrapdem ndo em suas estruturas, mas em suas ideologias. O
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gue muda de um paradigma para outro é a maneira de ler a educacao escolar, de entendé-la
como O lugar onde saberes, nem um pouco inocentes, sao produzidos, carregados de
ideologia, de pensamentos hegemdnicos e contra hegemdnicos e de relacdes de poderes e

contra poderes.

A partir de nossa concepcao, os paradigmas criticos e poés-criticos do curriculo se
aproximam quando trazem para o debate, no campo dos saberes produzidos na escola, a
guestao do poder, principalmente a abordagem pds-critica, que tem nos estudos foucaultianos
uma importante referéncia. Na mesma linha da teoria curricular critica, a teoria pos-critica

rejeita a neutralidade concebida ao corpo educacional.

A epistemologia social enfatizada por Popkewitz, conforme Gabriel (2010) que considera
gue o conhecimento, ao se misturar as instituicdes produz relacdes de poder, pode ser uma
janela para confirmar que a posicao privilegiada, ou seja, o status quo das disciplinas escolares
nao foi abalado pelas teorias poés-criticas do curriculo. O que nés percebemos é que outras
questbes foram colocadas a mesa para discutir a educacao escolarizada, quais sejam as
guestdes de género, raca, o multiculturalismo, entre outros, mas sem deixar de lado o que é

dever da escola produzir e direito do cidadao receber.
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