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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de um estudo comparativo
entre as Matrizes de Referéncia dos 3° e 5° anos do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) para a drea de Matematica.
O estudo teve como objetivo verificar, nas matrizes, convergéncias
e inconsisténcias entre elas, com vistas a fornecer subsidios para
aprimora-las. A matriz do 3° ano do Ensino Fundamental orienta
os testes de desempenho da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
(ANA). Por sua vez, a matriz do 5° ano é um dos documentos
norteadores da Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e
da Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), sendo esta
Ultima também conhecida como Prova Brasil. Considerando a
recente ampliacdo do Saeb com a instituicdo da ANA em 2013,
torna-se necessaria uma reflexao sobre as respectivas matrizes.
Como procedimento, utilizou-se a andlise documental, amparada
por trabalhos como de Pinto Junior (2014), Neidorf et al (2006) e
NCES (2013). Os resultados do estudo comparativo sugerem que
é possivel haver uma convergéncia maior entre os descritores das
matrizes dos diferentes instrumentos, o que seria pertinente, uma
vez que estas compdem o mesmo sistema de avaliacao.

ABSTRACT

This paper presents the results of a comparative study between
3rd and 5th grades for the Mathematic frameworks of Saeb —
Basic Education National Assessment System. The study aimed to
verify, in these frameworks, similarities and inconsistencies in
order to provide subsidies to improve them. The 3rd year
elementary school framework is intended to guide the tests of
the National Literacy Assessment (ANA). For its turn, the 5% grade
framework is one of the guideline for the Basic Education
National Assessment (Aneb) and for the National School
Performance Assessment (Anresc), known Prova Brasil. Due to the
recent expansion of Saeb with the launching of ANA in 2013, it is
necessary to reflect on their frameworks. The researching
protocol was supported by works of Pinto Junior (2014), Neidorf
et al (2006) and NCES (2013). The results of the comparative
study suggest that may be greater convergence between the
descriptors of the frameworks indeed, once they take part the
same national assessment system.
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VISAO GERAL DO SAEB E SUAS MATRIZES

O Saeb tem como principal objetivo “contribuir para a melhoria da qualidade da
educacao brasileira e para a universalizacdo do acesso a escola, oferecendo subsidios concretos
para a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas voltadas para a
educacao basica” (BRASIL, 2002). Atento a esse objetivo, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) conduz o Saeb tendo em vista a previsao
constitucional para que a educacao possua “garantia de padrao de qualidade” (Brasil, 1988,
Art. 206, VII).

Por meio da Portaria N° 1.795, de 27 de dezembro de 1994, o Saeb comecou como uma
aplicacdo amostral de testes para oferecer resultados em estratos de: pais; regides geograficas;
e unidades da federacdo. A anélise consolidada desses resultados amostrais da-se o nome de
Avaliacdo Nacional da Educacgdo Basica — Aneb. Posteriormente, a Portaria N° 931, de 21 de
Marco de 2005, instituiu uma aplicacdo censitaria com o objetivo de avaliar o rendimento
escolar e, assim, cria a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresc, também conhecida
como Prova Brasil. Realizadas bianualmente com base nas mesmas matrizes, a Aneb avalia o 5°
e 9° ano do ensino fundamental e o 3° do ensino médio, enquanto a Anresc avalia o 5° e 9°

do ensino fundamental.

Recentemente, a Portaria N° 482, de 7 de junho de 2013, instituiu a Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo — ANA (Brasil, 2013), avaliacdo nacional censitaria destinada aos estudantes
de escolas publicas do 3° ano do Ensino Fundamental, fase final do Ciclo de Alfabetizacao, que
tem por objetivo “fazer um diagnostico amplo do processo de alfabetizacdo nas escolas
publicas brasileiras” (BRASIL, 2013a, p. 7). Assim, o Saeb passou a ser composto por Aneb,

Anresc e ANA, o que ampliou a base de informacdes educacionais sobre a educacao basica.

As matrizes das avaliacbes do Saeb foram construidas com base nos diferentes
documentos oficiais orientadores da educacdo nacional e com a contribuicdo de diversos
pesquisadores e especialistas, bem como de representantes de varias instituicdes do governo e
da sociedade civil (BRASIL, 2013a; BRASIL, 2002). No entanto, as matrizes do 3° e 5° ano do
Saeb foram elaboradas em momentos distintos: enquanto as Matrizes da Aneb e da Anresc
foram criadas em 1997, passando por reformulacdes em 1999 e em 2001; a matriz da ANA,
criada em 2013, estd ainda em sua primeira versao. Nesse sentido, este trabalho comparativo
tem por objetivo verificar, nas matrizes, convergéncias e inconsisténcias entre elas, com vistas a

fornecer subsidios para aprimora-las.
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METODOLOGIA
O trabalho adotou como procedimento de pesquisa a analise documental, amparada nos
estudos desenvolvidos por Pinto Junior (2014) e nos trabalhos de Neidorfet al (2006) e NCES
(2013). Esses trabalhos ofereceram suporte para analise das matrizes de Matematica do 3° e 5°
anos do Saeb. Essas matrizes estdao organizadas em torno de duas dimensbes: a dos
conteudos, doravante objetos de conhecimento; e a dimensao cognitiva, denominada aqui de
operacdes cognitivas. As intersecdes entre essas duas dimensdes definem as habilidades a
serem aferidas nos testes, estas sdo especificadas por meio dos descritores na Matriz do 5°
ano, e referenciadas com o termo habilidade no caso da Matriz do 3° ano. As sentencas que
indicam cada habilidade a ser aferida por um item do teste sdo claramente uma unidade
comum entre as duas Matrizes e, consequentemente, passiveis de serem comparadas. Os
descritores do 5° ano foram comparados as habilidades do 3° ano de acordo com os seguintes
critérios:
a) Nivel Macro — Temas e Eixos: em ambas as Matrizes as sentencas ja se encontram
classificadas de acordo com 4 eixos estruturantes ou temas. As sentencas de um determinado
eixo da Matriz do 3° ano foram comparadas as sentencas do tema correspondente a Matriz do

5° ano.

b) Nivel Micro — Objeto do Conhecimento e Operacdo Cognitiva: a partir da comparacao
entre sentencas dentro de cada tema/eixo, foram verificadas as similaridades e diferencas entre
0 objeto de conhecimento e a Operacdo Cognitiva. Algumas sentencas da ANA foram

relacionadas a mais de uma sentenca do 5° ano da Aneb e Anresc e vice-versa.

Para esses critérios, adotaram-se ainda os seguintes procedimentos: 1) Considerar todos
0s temas e eixos das Matrizes, visto que uma sentenca de uma matriz poderia ser relacionada a
um tema/eixo diferente na outra matriz; e 2) em casos de operacdes cognitivas diferentes,
relacionar operacdes que poderiam “estar contidas” em outras. Para que um estudante seja
capaz de estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais ou nao,
entendemos que é necessario que ele seja, antes, capaz de |é-la a partir de um instrumento de
medida. Durante o processo de comparacao, foram registradas observacbes acerca de
caracteristicas de descritores especificos e motivos que fundamentaram algumas associacoes.
Para estabelecer tal comparacdo foi elaborado um quadro que apresenta similaridades e
diferencas entre as sentencas que compdem as matrizes da ANA e da Aneb e Anresc dentro de

um mesmo eixo (Quadro 1 no Apéndice).
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COMPARAGAO ENTRE AS MATRIZES
Nesta secao, apresentamos resultados do comparativo entre as Matrizes de Matematica

do 3° e do 5° ano do Saeb. Constatou-se que, devido a correspondéncia entre Temas e Eixos
nessas duas matrizes, ndo houve nenhuma sentenca relacionada a um tema/eixo diferente. A
seguir, as analises encontram-se divididas em duas dimensdes. A partir da confluéncia dessas
dimensobes, apresentam-se as analises sobre os descritores que sao as unidades comuns entre

as duas Matrizes.

DIMENSAO DE CONTEUDO
Ambas as Matrizes dividem os objetos de conhecimento em 4 eixos estruturantes ou

temas, seguindo a mesma classificacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Eixo
Numérico e Algébrico, corresponde ao tema Numeros e Operacdes/Algebra e Funcoes no 5°
ano; Eixo de Geometria, corresponde ao tema Espaco e Forma no 5° ano; Eixo de Grandezas e
Medidas e Eixo de Tratamento da Informacao, correspondentes aos temas homoénimos no 5°
ano. Ha um total de 18 habilidades no 3° ano e 28 descritores no 5° ano. Cabe ressaltar que,
com base nessas Matrizes, entendemos que os termos descritores e habilidades podem ser
considerados sindnimos. Como os descritores sao listados em documentos distintos para cada
uma dessas etapas escolares, elaboramos o quadro comparativo desses descritores no
apéndice. Busca-se assim refletir melhor sobre a continuidade e/ou a progressao de

complexidade de uma etapa para a outra.

DIMENSAO COGNITIVA
Matrizes que sdo construidas com referéncia na Taxonomia de Bloom revisada

(ANDERSON ET AL, 2001) geralmente apresentam a estrutura de uma tabela, cujas células
sdo as habilidades, criadas pela intersecdo de objetos do conhecimento e as categorias de
operacoes cognitivas: lembrar, compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar. Elementos dessa
estrutura podem ser encontrados, por exemplo, nas Matrizes de Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas do Saeb (INEP, 2013b, p. 34). Entretanto, as Matrizes de Matematica do
Saeb nado apresentam explicitamente tal estrutura, embora guardem algum paralelo com a

Taxonomia de Bloom revisada.

A Matriz do 3° ano e a Matriz do 5° ano abrangem operacdes cognitivas nas categorias

lembrar, compreender e aplicar, mas nenhuma das categorias: analisar, avaliar e criar. E preciso
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levar m consideracao que nos testes de Matematica do Saeb sao utilizados exclusivamente
itens do tipo multipla escolha com resposta Unica, o que restringe a possibilidade de medir
habilidades envolvendo determinadas operacdes cognitivas. Apenas no teste de Escrita em

Lingua Portuguesa da ANA sao utilizados trés itens do tipo resposta construida.

A partir de detalhes na redacdo de alguns descritores é possivel inferir o nivel de
complexidade em cada uma dessas etapas escolares para uma determinada habilidade. Por
exemplo, os descritores “Reconhecer as representacdes de figuras geométricas espaciais” no
3° ano e “ldentificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras tridimensionais com suas planificacdes” no 5° ano. No 3° ano,
geralmente ha uma associacao de uma representacdo de objetos do mundo fisico a uma
representacao de um cubo, paralelepipedo, esfera, cilindro, cone ou piramide, o que envolve
apenas uma discriminacao visual, por exemplo, “qual a figura geométrica que lembra ou que
se parece com um determinado objeto”. Também contempla relacionar um prisma a sua
planificacdo, embora ndo esteja explicito no descritor. J& no 5° ano, espera-se que 0s
estudantes estabelecam comparacdes entre poliedros e corpos redondos, além de relacionar

figuras espaciais com suas planificacdes, nao restrito aos prismas unicamente.

Em alguns descritores nessas matrizes, percebem-se algumas imprecisbes nos termos
utilizados, como é o caso de “Calculo de adicoes e subtracdes”, na ANA, e “Num problema,
estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro, em funcao de seus
valores”, na Aneb e Anresc, os quais ndo comecam com um verbo. Considerando o padrao
adotado, a redacao mais adequada seria, respectivamente, “Calcular o resultado de uma
adicdo ou subtracdo de numeros naturais” e “Associar um agrupamento de cédulas e/ou
moedas a outro com mesmo valor monetario em um problema”. Em sequida, apresentaremos

a analise dos descritores de acordo com cada eixo estruturante das matrizes.

EIXO DE GEOMETRIA
No que diz respeito ao Eixo de Geometria, os conteudos referentes a figuras geométricas

planas e espaciais estdao contemplados em ambas as Matrizes, com uma gradacao de
dificuldade entre as duas etapas. Conforme comentado em paragrafos anteriores, no 3° ano,
as habilidades que envolvem esses objetos do conhecimento privilegiam a identificacdo pelo
nome, no caso das figuras planas, e a discriminacao visual, no caso das espaciais. Enquanto

isso, no 5° ano espera-se uma focalizacdo dos elementos dessas figuras nos itens, além de
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classificacdo de quadrilateros e nogdes sobre transformacdes de semelhanca, como ampliacéo

e reducao.

Observa-se a auséncia de descritores no 3° ano sobre localizacdo ou movimentacao.
Nesse caso, cabe a ressalva que, no processo de elaboracdo de itens é geralmente dificil aferir
nocoes de localizacdo ou movimentacao — como identificar a posicdo de um objeto utilizando
os termos “na frente”, “atrds”, “entre”, “mais perto”, “mais longe” etc. —, pois as figuras
construidas podem gerar duvidas em virtude das perspectivas e dos referenciais adotados
(PIROLA, 2014, p. 65). Essas limitacdes parecem ser ainda mais significativas para a avaliacao

do 3° ano por conta das caracteristicas dessa faixa etaria.

GRANDEZAS E MEDIDAS

No que se refere as habilidades que envolvem medicdes, verificou-se que as grandezas
comprimento, massa, capacidade e tempo estdo previstas para as duas etapas. Entretanto, na
ANA, a grandeza temperatura também é contemplada. Essa grandeza esteve explicitamente
presente em descritores nas versdes de 1997 e 1999 da Matriz de Referéncia do 5° ano, mas
foi suprimida na versao atual. Os descritores do 5° ano avancam ao incluir estimativas de
medidas de grandezas usando unidades convencionais e nao convencionais, conversao de
unidades de medidas e calculos de horario de inicio, de término ou intervalo de duracdo de um

evento. Além disso, ha a inclusao de descritores sobre os conceitos de perimetro e area.

As habilidades relacionadas ao Sistema Monetario Nacional no 3° e 5° anos mostram-se
bastante compativeis. Enquanto na ANA ¢ solicitado do aluno “Identificar e relacionar cédulas
e moedas”, na Anresc e Aneb pede-se que ele seja capaz de “Num problema, estabelecer
trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro, em funcdo de seus valores”,

revelando um avanco gradual. No 5° ano, parte-se do pressuposto que os estudantes ja

saibam identificar cédulas e moedas.

NUMERICO E ALGEBRICO
Tendo em vista que a ANA pretende avaliar a alfabetizacdo em Matematica, faz sentido a
presenca de descritores que exploram: a contagem de colecbes; a associacdo entre as
representacdes do numero por extenso e por algarismos; e a comparacao e ordenacao de
quantidades. Ja no 5° ano do Saeb, espera-se que tais habilidades ja estejam consolidadas e,

portanto, nessa etapa os descritores abordam conhecimentos sobre os nimeros a partir das
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caracteristicas do sistema de numeracao decimal. A localizacdo de nimeros naturais na reta
numérica e a as primeiras nocdes sobre os racionais (compreensao dos diferentes significados
das fracbes, localizacdo de decimais na reta numérica, conversdo entre diferentes

representacdes de um mesmo ndmero racional) sdo extensdes em relacdo a etapa anterior.

A avaliacao do dominio das operacdes aritméticas envolvendo numeros naturais no 3°
ano se restringe a adicao e a subtracao, em consonancia com as orientacdes dos PCN (BRASIL,
1997, p. 68, 72) e Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012, p. 73-76), que ndo preveem a
consolidacao de técnicas convencionais (algoritmos) para as operacbes de multiplicacao e
divisdao nessa etapa. Para o 5° ano, o calculo do resultado de multiplicacao ou divisao de
ndmeros naturais passa a compor a matriz de referéncia, sinalizando um avanco esperado dos

alunos.

As habilidades que avaliam resolucdo de problemas com as diferentes ideias da adicao,
subtracao, multiplicacao e divisao sao comuns as duas matrizes analisadas. Mas, enquanto no
3° ano é feita uma separacao entre as acbes de juntar, separar, acrescentar e retirar
guantidades e aquelas de comparar e completar quantidades (ideias do campo aditivo) em
duas habilidades, a Matriz do 5° ano aglutina essas ideias em um Unico descritor.
Considerando que para a resolucao de problemas matematicos, as criancas podem adotar
diversas estratégias e percursos cognitivos (MENDES, 2009) e que ha dificuldades em classificar
0s itens nessas habilidades durante o processo de elaboracdo (por vezes um mesmo item se
encaixa em mais de uma dessas ideias), entendemos que o descritor do 5° ano caracteriza
melhor o que os itens demandam: “resolver problema com numeros naturais, envolvendo

diferentes significados da adicdo ou subtracao”.

Sobre multiplicacdo, ha diferencas na distribuicdo dos conceitos em habilidades. No 3°
ano ha uma habilidade para resolucdo de problemas de multiplicacdo e outra para os de
divisao. Como nessa etapa os alunos ainda podem nao ter consolidado as habilidades com
essas operacoes, espera-se que os problemas envolvam calculos simples, com nimeros de um
algarismo. Ja a matriz do 5° ano contempla ambas em um mesmo descritor e prevé calculos
mais sofisticados, inclusive com reagrupamento. Conforme a introducao das nocoes sobre os
ndmeros racionais, a matriz do 5° ano admite problemas do campo aditivo com ndmeros em

sua representacao decimal, além de calculos de porcentagens, restritos a 25%, 50% e 100%).
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TRATAMENTO DA INFORMACAO

As habilidades referentes a este eixo sao bastante similares nas matrizes comparadas. A
maior diferenca estd no verbo que indica a Operacao Cognitiva: Identificar, na ANA, e ler, na
Anresc e Aneb, que podem ser considerados equivalentes. Cabe ressaltar que na ANA, os
graficos podem ser de colunas, de barras ou pictéricos, enquanto a matriz do 5° ano
estabelece que serdo avaliados “particularmente” graficos de colunas. Devemos recordar que
o Eixo Tratamento da Informacado (no fundo, Estatistica) foi introduzido pelos PCN em 1997,
entdo, provavelmente, a expectativa no momento da atualizacdo das matrizes do Saeb em
2001 foi que o ensino dos conteldos desse eixo ainda era muito incipiente. Essa é uma

hipodtese para que o descritor do 5° ano do Saeb seja menos abrangente do que o da ANA.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados do estudo comparativo sugerem que ha convergéncia entre as matrizes do
3° e do 5° anos do Saeb, tanto em suas dimensdes de conteldo, como em suas dimensoes
cognitivas. Percebe-se também que ha avancos nas habilidades que sao medidas na Aneb/
Anresc em comparacao com aquelas da ANA, exceto, possivelmente, no Eixo Tratamento da

Informacao.

Em etapas futuras de revisdo, pode-se verificar melhor o paralelismo entre os
documentos, como a organizacao por temas em um documento e por eixos no outro, embora
sejam equivalentes. Além disso, sugere-se padronizar diferentes verbos para operacdes
cognitivas semelhantes, por exemplo, ler e identificar; reconhecer e identificar; relacionar e
estabelecer relacbes. Ha ainda a presenca de alguns objetos do conhecimento presentes na
ANA e ausentes na outra: grandeza temperatura, graficos de barras e pictéricos. Estas
diferencas podem estar ancoradas nas concepcdes subjacentes nos documentos e no aporte
tedrico dos grupos de especialistas que participaram, em tempos distintos, das discussdes e

construcao das Matrizes de Referéncias.

A guisa de conclusdo, entende-se que o estudo fornece andlises e resultados para
aprimoramento das Matrizes de Referencia do Saeb. O aprofundamento do tema por meio de
mais pesquisas pode colaborar para que haja uma maior compatibilidade entre os descritores
das matrizes dos diferentes instrumentos, o que seria pertinente, uma vez que estes compdem

0 mesmo sistema de avaliacao.
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APENDICE

3° ano do Saeb (ANA)

D01

5° ano do Saeb

Identificar a localizagdo/movimentagdo de objeto em
mapas, croquis e outras representagdes graficas.

Reconhecer as representagdes de figuras geométricas

. D02
espaciais.

Identificar propriedades comuns e diferencas entre
poliedros e corpos redondos, relacionando figuras
tridimensionais com suas planificagdes.

H11 |Identificar figuras geométricas planas. DO03

Identificar propriedades comuns e diferencas entre
figuras bidimensionais pelo numero de lados, pelos
tipos de angulos.

D04

Identificar quadrilateros observando as relagdes entre
seus lados (paralelos, congruentes, perpendiculares)

D05

D06
Hl16

Reconhecer a conservagao ou modificagdo de medi-

das dos lados, do perimetro, da area em ampliacdo e /
ou redugdo de figuras poligonais usando malhas qua-
driculadas.

Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de
medida convencionais ou no.

Ler resultados de medigdes. /

H13 | Comparar e ordenar comprimentos.

D07

Resolver problemas significativos utilizando unidades
de medida padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/
mg, l/ml.

D08

Estabelecer relagdes entre unidades de medida de
tempo.

Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em

HI3 diferentes sistemas de medida.

D09

Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e térmi-
no e/ou o intervalo da dura¢do de um evento ou acon-
tecimento.

H14 D10

Identificar e relacionar cédulas e moedas.

Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e
moedas do sistema monetario brasileiro, em fungao
de seus valores.

D11

Resolver problema envolvendo o céalculo do perime-
tro de figuras planas, desenhadas em malhas quadri-
culadas.

D12

Associar a contagem de colegdes de objetos a repre-
sentagdo numérica das suas respectivas quantidades.
Associar a denominagdo do nlimero a sua respectiva
representagdo simbolica.

Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para

HO02

Resolver problema envolvendo o calculo ou estimati-
va de areas de figuras planas, desenhadas em malhas
quadriculadas.

Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal, tais como agrupamentos e trocas
na base 10 e principio do valor posicional.

Reconhecer a decomposi¢do de nlimeros naturais nas
suas diversas ordens.

Reconhecer a composigdo e a decomposigdo de ni-
meros naturais em sua forma polinomial.

HO3 identificar igualdade ou desigualdade numérica.

D13
HO5 | Compor e decompor nimeros.

D15
HO04 | Comparar ou ordenar nimeros naturais. D14

Identificar a localizagdo de niumeros naturais na reta
numérica.
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D22

Identificar a localizagdo de nimeros racionais repre-
sentados na forma decimal na reta numérica.

D21

Identificar diferentes representagdes de um mesmo
nimero racional.

D24

Identificar fragdo como representagdo que pode estar
associada a diferentes significados

Calculo de adigdes e subtragdes.

D17

Calcular o resultado de uma adigdo ou subtragdo de
niimeros naturais.

DI8

Calcular o resultado de uma multiplicag@o ou divisdo
de nimeros naturais.

Resolver problemas que demandam as a¢des de jun-
tar, separar, acrescentar e retirar quantidades. /

Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo
diferentes significados da adigdo ou subtracdo: juntar,

Resolver problemas que envolvam as ideias da divi-
sdo.

~ D19 |alteracdo de um estado inicial (positiva ou negativa),
Resolver problemas que demandam as agdes de ~ . ~ ..
. comparagdo e mais de uma transformagao (positiva ou
comparar e completar quantidades. .
negativa).
Resolver problemas que envolvam as ideias da mul- Resolver problema com numeros naturais, envolvendo
tiplicagdo. / D20 diferentes significados da multiplica¢do ou divisdo:

multiplicagdo comparativa, ideia de proporcionalidade,
configuragdo retangular e combinatoria

D23

Resolver problema utilizando a escrita decimal de cé-
dulas e moedas do sistema monetario brasileiro.

D25

Resolver problema com numeros racionais expressos
na forma decimal envolvendo diferentes significados
da adigdo ou subtragdo.

Identificar informagdes apresentadas em tabelas.

D26

D27

Resolver problema envolvendo nogdes de porcentagem
(25%, 50%, 100%)

Ler informagoes e dados apresentados em tabelas.

Identificar informagoes apresentadas em graficos.

D28

Ler informagoes e dados apresentados em graficos
(particularmente em graficos de colunas).

Fonte: Matrizes de Referéncia dos 3° e 5° anos do Saeb. Elaboracédo: os autores.
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