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Educacao em Angola
Angola, ap6s a independéncia, herdou da colonizacao portuguesa um sistema de

Educacao débil, praticamente inexistente, caracterizado pelo acesso limitado ao ensino na
época designado ensino secundario, pela falta de investimentos e pela falta de pessoal
qualificado. Nesse mesmo periodo, 1/3 da populacdo adulta era analfabeta, 2/3 da populacao
em idade escolar encontrava-se fora da escola, havia escassez de materiais bdsicos de
aprendizagem, os professores trabalhavam em trés turnos no ensino primario e regular e

também havia inadequacdo dos contetidos educativos. (NETO, 2012).

Em 1977, dois anos apos a independéncia, Angola reformulou o Sistema de Educacao,
como medida para a inversao da situacao, resultando dai a estrutura do seu Sistema de
Educacao, cuja vigéncia se estendeu até 2001. Esse Sistema de Educacdao implementado, em
1978, e aprovado a luz do Decreto n° 40/80, caracterizou-se essencialmente por uma maior
oportunidade de acesso a educacdo, continuacdo de estudos, alargamento da gratuidade a
todos os niveis de ensino e pelo aperfeicoamento permanente do pessoal docente (NETO,
2012). Nessa altura, a sociedade angolana, em virtude da opcao politica, era moldada pelos
principios do Marxismo-Leninismo como ideologia do Estado, adotada pelo Movimento

Popular para Libertacao de Angola — Partido do Trabalho (MPLA-PT), entao no poder.

Angola nesse periodo contou com a cooperacao cubana na educacao. Essa cooperacdo
assentava-se em duas acbes: primeiro a ida a Angola de professores cubanos para lecionar nos
diferentes niveis de ensino; e a ida os alunos angolanos para Cuba, por meio de bolsas de
estudo nas variadas areas do. Estima-se que em 1978 cerca de 1200, e no ano seguinte 4800,
criancas e adolescentes foram a Cuba. Além da cooperacdo cubana, Angola contou com ajuda
de professores do leste europeu como a ex-Unido Soviética, Bulgaria, Hungria, ex-Alemanha
Democratica entre outros. (NETO, 2012).

Em 1979, com a morte do Primeiro Presidente de Angola, Doutor Anténio Agostinho
Neto, o pais ficou mergulhado numa intensa guerra civil, por cerca de trés décadas,
terminando em 2002 com a morte do lider da Unita, Jonas Savimbi. Estima-se que a guerra
tenha dizimado mais de 1,5 milhdes de vidas e deslocado cerca de quatro milhdes. Muitas
criancas foram recrutadas para a guerra, ou foram deslocadas, ou separadas da familia; a fome

era disseminada e a maioria das criancas nao ia a escola.

A educacao nao ficou fora da guerra que o pais estava vivendo, com massacres e
destruicdo de grande parte de sua infraestrutura (ANGOLA/MED, 2014). A partir de 1981,

segundo Zau (2009), varias dificuldades se manifestavam no setor da educacdo, como as
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limitacdes no orcamento, a escassez de infraestruturas escolares, as pesadas destruicoes

sofridas, a caréncia de recursos humanos e a baixa frequéncia escolar.

Com o fim da guerra, em face ao fraco desempenho do setor da Educacdo, devido a
varios fatores enddgenos e exdgenos, em 2001, é aprovada a Lei de Base do Sistema de
Educacdo, a Lei 13/01, que estabelece as bases legais para a Realizacdo da 22 Reforma
Educativa em Angola, cujos objetivos gerais sao: a expansao da Rede Escolar; a melhoria da
Qualidade de Ensino; o reforco da eficacia do Sistema de Educacdo e a Equidade do Sistema
de Educacdo. (ANGOLA/MED, 2012).

O sistema de Educacao de Angola ficou estruturado em trés niveis: Primario com 6
classes (1% a 67); secundario dividido em | CG com 3 classes (7% a 9%) e Il CG com 3 classes (10?

a 129 ou ll CTP (10% a 13?); Superior com 6 classes no maximo.

Com a aprovacao da Lei N.° 13/01, fez o Decreto n°2/05 com o plano de implementacao
progressiva do Novo Sistema de Educacao, que realizado em cinco fases, nomeadamente;
Preparacao, Experimentacao, Avaliacdo e Correcao, Generalizacao e Avaliacao Global.
(ANGOLA/MED, 2011).

Em 2003 iniciou a fase de preparacdo da Reforma Educativa e como aspecto relevante
destaca-se a realizacao do Conselho Consultivo, a edicao dos manuais, programas, planos de
estudo e guias metodoldgicos, a formacao dos professores experimentadores e a selecao das
escolas de experimentacao (ANGOLA/MED, 2011). Em 2004, teve inicio a implantacdo da
Reforma com as primeiras classes de cada nivel de ensino, nomeadamente 12, 7% e 10? classe e
foi ampliado progressivamente para as demais classes. A estratégia da implementacao do novo
sistema de educacdo teve fases de Experimentacdo, de Avaliacdo e correcao dos materiais
pedagdgicos e generalizacao terminando em 2012 (ANGOLA/MED, 2012).

O Curriculo Prescrito e o Praticado (Real) em Sala de Aula
Curriculo é um conceito com varias acepcdes, como nos mostra Silva (2014), existe desde

uma concepcao taylorista de Bobbitt, vista como um processo de racionalizacao do ensino,
com uma especificacdo precisa dos obejtivos, processos e métodos e que possa ser
mensurados, até uma concepcao pos-critica. Nessa Ultima “o curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo

é autobiografia, [...] é texto, discurso, documento” (SILVA, 2014).
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Consideramos que pensar hoje o curriculo como um processo racional de sistematizar os
conhecimentos, ou a visdo etimologica de curso de “pista a percorrer” nao satisfaz a
necessidade de compreender todo o fenomeno que ocorre na formacdo do aluno. Para
superar essa questao, Sacristan (2000) prop6e um modelo de interpretacdo do curriculo como
algo construido no cruzamento de influéncias e campos de atividade diferenciados e inter-

relacionados. Ele nos apresenta niveis ou fases na objetivacao do significado do curriculo:

= O curriculo prescrito — em todo sistema educativo existe algum tipo de prescricdo, sao 0s
aspectos que atuam como referéncia na ordenacdo do sistema curricular servindo como

ponto de partida para a elaboracao de materiais, controle de sistema, etc.

= O curriculo apresentado aos professores — série de meios elaborados por diferentes
instancias que costumam traduzir aos professores o significado e os conteddos do

curriculo prescrito.

= O curriculo moldado pelos professores — como agente ativo, o professor molda a partir
de sua cultura profissional, qualquer proposta que lhe é feita, intervindo na configuracao

dos significados das propostas curriculares.

= O curriculo em acdao — é na pratica, guiada pelos esquemas tedricos e praticos do
professor, concretizando-se nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos,
sustentam o que é a acdo pedagdgica, que podemos notar o significado do que sao as

propostas curriculares.

= O curriculo realizado — como conseqUéncia da pratica se produzem efeitos complexos
dos mais diversos tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, etc. sdo observados por serem
considerados “rendimentos” valiosos e proeminentes do sistema ou métodos

pedagdgicos.

= O curriculo avaliado — através dele se reforca um significado definido na pratica do que é
realmente. Pressdes exteriores levam a ressaltar na avaliacao aspectos do curriculo talvez
coerente, talvez incongruentes com os propdsitos de quem prescreveu o curriculo, de

guem o elaborou, ou com os objetivos do préprio professor.

Neste artigo, vamos nos limitar abordar o curriculo prescrito e apresentado aos
professores, que é o conjunto de decisbes normativas que estdo expressos nos documentos
oficiais e o curriculo moldado pelos professores e 0 em acao, que é idealizado pela pratica do
professor em sala de aula ou fora dela.
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O Ensino da Matematica, Segundo os Documentos do Ministério da Educacao de Angola

Nessa secdo, vamos apresentar como os documentos oficiais do Ministério da Educacao

de Angola abordam o ensino de Matematica, ou seja, o curriculo prescrito.

A Educacao Matematica atualmente, em todo mundo, tem se preocupado com um
ensino que propicie um trabalho mais ativo por parte do aluno, que dé maior significado aos
conceitos trabalhados, supere o distanciamento entre o conhecimento escolar, a matematica
académica e a experiéncia dos alunos. Em conformidade com tais preceitos e, na necessidade
do acompanhamento do desenvolvimento da economia do pais, em Angola, esta em curso
uma Reforma Educativa, aprovada pela Lei de base do Sistema de Educacao, a Lei n° 13/01, de

31 de Dezembro 2001. Essa reforma tem como objetivo:

“a melhoria dos programas, planos de estudo, dos métodos de ensino, da organizacao
escolar e o aperfeicoamento do desempenho pedagdégico dos professores, na base dos
principios da pedagogia e do desenvolvimento técnico e cientifico, a diferentes
Escalas”. (ANGOLA MED, 2007, p.6).

A Matematica também fez parte desse processo de reforma educativa, alterando os

programas, as estratégias e as metodologias para o ensino.

A elaboracdo dos planos de estudos e programas de Matematica do ensino Primario (12 a
67 classe) e | ciclo do Ensino Secundario (72 a 92 classe) tem como referéncia as normas
curriculares para os anos de Escolaridade K-4, 5-8 e 9-12 da NCTM (National Council of
Teachers of Mathematics), que se encontram no livro de Normas para o Curriculo e Avaliacdo
em Matematica Escolar (NCTN, 1991)

Para o Ensino primario e | Ciclo do Ensino Secundario, ha o chamado manual do
professor, mais conhecido por guias do professor, que é um material que tem como finalidade

ajudar o professor a lecionar os contetidos preconizados no programa.

Segundo este documento os professores devem usar metodologias que ajudem os alunos
na construcdo do conhecimento e, consequentemente, na mudanca de comportamento
perante a realidade. Para tal é necessario um ensino objetivo e atraente, evitando as
fragilidades que hoje existem, tais como a nao ligacdo da teoria com cotidiano, ou 0 mondlogo

do professor onde os alunos sao passivos (NETO et al, 2005).

Para o Il Ciclo do Ensino Secundario Geral, vem expresso na Lei de Bases do Sistema de
Educacao (LBSE) (Lei 13/01 de 31 de Dezembro), que os objetivos desse ciclo sao: preparar o
ingresso no mercado de trabalho e/ou no subsistema do ensino Superior; desenvolver o
pensamento légico, abstrato e a capacidade de avaliar a aplicacdo de modelos cientificos na
resolucao de problemas na vida pratica.
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Segundo o Curriculo do Il ciclo do Ensino Secundario (2003), o Ensino de Matematica

devera:

=  Consolidar e alargar os conhecimentos e capacidades adquiridas no Ensino Primario e do

| Ciclo do Ensino Secundario.

=  Contribuir a criacdo de condicdes cientificas e intelectuais, necessarios para o Ensino

Superior.

= Introduzir intensamente nos alunos os métodos para o pensamento no trabalho

cientificos.
=  Apreciar o contributo da matematica na evolucao cientifica.
=  Usar corretamente o vocabulo especifico e a simbologia matematica.

=  Aperfeicoar as capacidades de definir, demonstrar, reconhecer e sistematizar problemas

matematicos.
=  Estudar sensivelmente as dificuldades de julgar, com base nas capacidades adquiridas.
=  Criar as bases para o habito da pesquisa cientifica.

Para cumprir com estes objetivos foram apresentadas algumas recomendacdes para que
houvesse maior eficacia sua implementacdo. O curriculo do Il Ciclo do Ensino Secundario, por
exemplo, recomenda que se deva trabalhar com os problemas contextualizados, de modo a
tornar a aprendizagem significativa. Nesse documento considera-se aprendizagem significativa
quando ha a relacdo entre o conhecimento anterior e 0 novo, ou seja, na interacdo entre a
nova informacdo e os conhecimentos prévios. Para tal, é importante criar contextos
significativos que favorecam a motivacao dos alunos e a formacao de estruturas cognitivas
estaveis (CARVALHO, 2011).

Os programas' de Matematica para o Il Ciclo do Ensino Secundario apresentam
sugestdes metodoldgicas para os professores. Para a 10? Classe do Curso Ciéncias Econdmicas
e Juridicas?, por exemplo, se propde que:

no processo de ensino e aprendizagem, particular importancia devera ser dada a
situagdes problematicas, situagdes de modelacdo matematica e a exemplos ligados com
o trabalho da area da Escola. Ao iniciar as aulas ou temas devem propor-se aos alunos
problemas variados ligados a situagdes concretas (2003, p. 24).

No sentido de integrar o professor na reforma curricular, o programa de cada disciplina

apresenta uma introducao geral de cada disciplina, seus objetivos por ciclo e classe e o

'Programas de Matematica da 102, 112 e 122 Classe de formagao geral.
20 Ensino Secundario Il Ciclo esta dividido em quatro Cursos: Ciéncias Humanas; Ciéncias Econdmicas e Juridicas; Ciéncias Fisicas e Biologicas; Artes visuais.
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programa com os contelidos, temas, subtemas, tempo previsto, sugestdes metodoldgicas e
avaliacao. Nao se trata de algo que tem que ser seguido obrigatoriamente, mas apenas uma
possivel maneira de tratar a planificacdo, encarando todos os seus elementos como um sistema
(OCTAVIO, 2011).

Quanto a organizacao do trabalho em sala de aula o manual do formador do Il ciclo do
Ensino Secundario (ANGOLA/MED/INIDE 2007) destaca o uso de aulas em grupos de alunos.
Indica que essa forma tem vantagens considerdveis no que se refere ao aspecto didatico,
pedagdgico geral, psicolégico e sociolégico sobre qualquer outro sistema de ensino na escola.
No processo de avaliacao, nos instrumentos e técnicas de avaliacao, sugere-se também que se

utilizem os trabalhos de grupos.

Segundo Afonso (2011), os trabalhos em grupos,

Consistem em organizar os (as) alunos (as) em pequenos grupos de trabalhos para a
realizagao de actividades tedricas ou experimentais que podem ter lugar em sala de
aulas ou nao, servindo ademais para observar as atitudes e os comportamentos de
integracdo dos alunos no grupo. Este instrumento de avaliagdo contribui para a
socializacdo dos (as) alunos (as) (AFONSO et al, 2011, p. 9).

Depois dessa breve incursao nos documentos oficiais do Ministério da Educacao percebe-
se que o ensino de Matematica em Angola propde que se trabalhe com metodologias ativas,
dando mais énfase a resolucdo de problemas, sendo esses contextualizados segundo o
quotidiano dos alunos e, ainda, procurar criar interacdes dos alunos com professor e entre os
alunos. As ideias sobre o ensino e aprendizagem nesses documentos estao explicitamente
baseadas na teoria construtivista de Piaget e na aprendizagem significativa de Ausubel.
Consideramos que essa proposta, presente nos documentos oficiais, estd de acordo com que
se recomenda sobre o ensino de Matematica, hoje, entre outros paises, como Brasil, Portugal e
Estados Unidos.

Na préxima secao, sera descrita a pratica pedagoégica dos professores, observada em sala

de aula, e esta sera comparada com as orientacdes do Ministério da Educacao.

Pratica Pedagogica na Escola do Il Ciclo do Ensino Secundario em Cabinda/Angola

A andlise dos documentos oficiais gerou uma grande inquietacdo, sobre como era a
pratica pedagoégica da escola, ou seja, como era a relacdo entre o curriculo prescrito e o
curriculo em acao. Isso motivou a observacdo de aulas e a realizacdo de uma série de

entrevistas com os professores, para identificar essas praticas.

Foram entrevistados seis professores com o objetivo de revelar efetivamente como é a
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pratica pedagodgica destes na Escola do Il Ciclo do ensino Secundario de Cabinda/Angola. A
entrevista, sequndo Fiorentini, além de permitir uma obtencao mais direta dos dados, serve
para aprofundar o estudo, complementando outras técnicas de coleta de dados de alcance
superficial ou genérica. (FIORENTINI, et al. 2012, p.120).

As entrevistas eram semiestruturadas, ndo apresentando questdes previamente
formuladas, e sim um roteiro para nortea-las. Esse tipo de entrevista permite que o
entrevistado se exprima mais livremente sobre o assunto (FIORENTINI, et al. 2012). Foram
abordados os seguintes pontos: a estrutura e estratégias usadas na aula; o uso do livro
didatico; o uso de problemas contextualizados e o trabalho em grupo; o relacionamento entre
os professores e 0s alunos. As entrevistas foram gravadas e transcritas para a analise e, em
concordancia com os entrevistados, foram adotados nomes ficticios para os sujeitos para
garantir o anonimato. O projeto nao foi submetido a um comité de ética, pois eles ainda nao

estao estruturados em Cabinda.

Consideramos, como Lopes (2010), que pratica pedagdgica é o fazer diario do professor,
depende nao apenas dos conhecimentos formais, adquiridos na formacdo, mas,
essencialmente, depende das observacbes diarias que o professor faz do seu préprio trabalho,
dos seus alunos, da escola, da sociedade e da reflexao cotidiana. Assim, a pratica pedagdgica
nao é determinada pelas orientacées dos documentos oficiais (curriculo prescrito), nem se
restringe simplesmente no fazer intencionado pelo professor (curriculo moldado pelos
professores), ela é o resultado desses dois elementos condicionados as condicdes locais da sala

de aula (curriculo em acéo).

Os professores de Matematica na escola observada trabalham com um planejamento
bastante rigido. A titulo de exemplo, quando questionados sobre como eles tém dado as suas
aulas, todos, unanimemente, afirmaram que as aulas passam por fases. Essas fases sao:
Introducao, Desenvolvimento e Conclusado. Essa maneira de trabalhar é fruto da formacdo de
cada professor, como destaca o professor Bengd, que diz que “normalmente nés trabalhamos,
segundo as metodologias que aprendemos na Escola de Formacdo de Professores, e,
posteriormente, com os conhecimentos que aprofundamos no ISCED (Instituto Superior de

Ciéncias da Educacao) de Cabinda”.

Essas fases podem ser assim descritas: A Introducdo é uma fase essencial que determina
em grande medida o sucesso da licao. Nessa fase tem-se o Asseguramento de Nivel de Partida
(A.N.P.) e a Orientacdo ao Objetivo (O.A.O). Para esses professores, no A.N.P, como destaca o

Bacola, “exploro os conhecimentos que os alunos trazem e que vai nos servir de base para o
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tratamento da nova matéria”, em outras palavras, realiza-se a revisdao do conteudo das aulas
anteriores que servirao de base para se preparar o aluno para os novos contetdos. Na O.A.O
deve-se estimular e manter o interesse do aluno no assunto novo através de algumas
perguntas ou exercicio da aula anterior, que s6 podem ser resolvidos tendo como base o
contetdo novo. Nessa fase o professor, Mpito Saloca, realca que nas suas aulas usa “situacao
problematica”. Esse professor chama de situacao problematica qualquer exercicio que somente
tenha solucao utilizando o novo contetdo a ser lecionado. Desse modo, se orienta ao objetivo
do que sera trabalhado. Para outros professores, como Mwa Yoba, “procuro levantar a moral
do préprio aluno e Ihe por dentro daquilo que é a realidade, dando a importancia daquilo que

vai aprender, relacionando-a com vida pratica do aluno, de modo a motiva-lo”.

O Desenvolvimento da Licao é a fase principal da aula, onde o professor expde os
conceitos. Ele é dividido em duas etapas, sendo que a primeira é tedrica e, a seqgunda pratica.
Na primeira, a tedrica, o professor expde o contelldo matematico, as definicdes, propriedades,
teoremas, demonstracbes, etc.,, e, na segunda etapa, o professor resolve os exercicios

relacionados com o assunto, como exemplo ao que esta sendo desenvolvido.

A conclusado é fase que marca o fim da licdo. Nessa parte, as atividades da aula sdo
revisitadas e para assegurar que os objetivos foram alcancados, fazem-se algumas perguntas

sobre o tema tratado na aula e sao dados exercicios relacionados ao assunto.

No fim de um tema alguns professores elaboram uma lista de exercicios para se trabalhar
em grupo, em casa ou na escola. Essas fases da aula de Matematica detalhadas acima sao, em

geral, segundo os entrevistados, cumpridas a risca.

O livro didatico é um material didatico, intencionalmente estruturado com o fim de
melhorar o processo de ensino-aprendizagem, como mais um interlocutor que passa a dialogar
com o professor e o aluno (BRASIL, 2007). Nesse didlogo, tal texto é portador de uma
perspectiva sobre o saber a e sobre 0 modo de conseguir aprendé-lo mais eficazmente e que

devem ser explicitados no manual do professor (BRASIL, 2007).

Em Angola, os livros didaticos usados nas escolas de formacdo geral séo os mesmos para
todo pais, que tem grande diversidade cultural, social, linguistica e étnica. Os livros didaticos
sdo aprovados pelos técnicos INIDE, sem uma consulta, ou selecdo publica, e nem se

considerando a diversidade de grupos (ou povos) que ali vivem.

A disponibilidade de livros didaticos do Il Ciclo do Ensino Secundario é pequena,

(ANGOLA/MED, 2011), sendo a obtencao desses livros dificil, e os poucos existentes sao
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usados principalmente pelos professores, e restritos ao planejamento das aulas. Os alunos, em
geral, ndo o utilizam, como nos confirma o professor Mwa Yoba “Os alunos nado utilizam livro
didatico mesmo aconselhando para comprar”. Verificou-se nas entrevistas que os alunos

dependem somente do contelido dado pelo professor em aula.

Nesse sentido, o livro didatico desempenha para o professor, entre outras, importantes

funcées que estado citadas no guia do livro didatico do PNLD 2008:

Auxiliar no planejamento e na gestdao das aulas, seja pela explanacdo de contelidos
curriculares, seja pelas atividades, exercicios e trabalhos propostos; b) Favorecer a
aquisicdo dos conhecimentos, assumindo o papel de texto de referéncia; c) Favorecer a
formacao didatico-pedagdgica; d) Auxiliar na avaliacdo da aprendizagem do aluno.
(BRASIL/MEC, 2007 p.12)

Para o Il Ciclo do Ensino Secundario duas colecdes de livros didaticos foram aprovados
pelo Ministério da Educacao: um de autora portuguesa Maria Augusta Ferreira Neves (102, 11°
e 12?), que é uma adaptacao de uma versao editada em Portugal em 1999; e outro, de autores
Angolanos: 10? Classe - Mafala Oliveira; 112 Classe - Marta Teresinha Tomas; 122 Classe - José

Antonio Fazenda.

Os livros de autores angolanos seguem a estrutura apresentada pelos professores nas
entrevistas. Primam pelo desenvolvimento de habilidades de calculos, definicdes e

demonstracdes, com um numero reduzido de problemas e com alguns erros conceituais.

Em Cabinda, os livros didaticos influenciam de forma significativa a atividade do
professor em sala de aula, sendo, para muitos professores, um instrumento indispensavel, pois
eles o usam como guia, que norteia a preparacao e o desenvolvimento dos conteudos das

aulas. Tendo, assim, um importante papel no curriculo moldado pelos professores.

A observacdo dos planos de aulas dos professores nos mostrou que eles seguem a
mesma sequéncia dos conteudos e atividades dos livros. Neles os problemas contextualizados
sdo pouco utilizados, e quando o sdo, se restringem simplesmente a exercicios de fixacdo dos

conteuldos ja explorados.

Os professores entrevistados, porém, nao tém muita confianca nos livros usados, para
Mpito Saloca, “Temos livro dados pelo Ministério da Educacdo, mas ndo é suficiente, temos
gue buscar outros livros, se for para planificar num livro s6 vamos cometer muitos erros”.
Encontram-se erros nos livros didaticos aprovados, desde simples erros graficos até erros
conceituais, porém essa discussao estd fora do escopo deste trabalho. Esses erros podem
prejudicar o trabalho do professor que os tem como principal referéncia. Sintetizando, esses

livros sdo insuficientes, com poucos problemas, apresentam alguns erros, sao
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descontextualizados com a realidade angolana, tem uma metodologia tradicional e nao estao

disponiveis aos alunos.

Dos cinco professores entrevistados, somente um usa trabalho em grupo em sala de aula,
e em geral, para os alunos resolverem lista de exercicios; os demais usam atividades em grupo

simplesmente para os trabalhos para casa.

Podemos classificar o modelo de aula usado na pratica dos professores, e nos livros
didaticos usados na planificacdo das aulas, em Cabinda, usando Skovsmose, como ensino de
matematica tradicional. Para ele nesse tipo de aula “primeiro o professor apresenta algumas
ideias e técnicas matematicas, em conformidade com o livro-texto, em seguida, os alunos
fazem alguns exercicios pela aplicacdo direta das técnicas apresentadas” (2010, p. 51). Essa
forma de ensino, curriculo em acdo, contradiz as recomendacbes da legislacao angolana,
curriculo prescrito, que indica se iniciar as aulas ou temas propondo aos alunos problemas

variados, ligados a situacdes concretas.

Percebe-se um descompasso entre a proposta do ensino presente na legislacao da
educacao, em Angola, a pratica pedagdgica em sala de aula e os livros didaticos usados em
todo pais pelos professores. Faz-se necessario repensar a pratica pedagogica dos professores e

os livros didaticos do pafs.
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