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RESUMO

O artigo apresenta resultados de uma reunido realizada entre
professoras da area de matematica, do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, e suas respectivas alunas. Esse encontro
aconteceu devido ao interesse das referidas docentes em
compreender as demandas de suas alunas, nessa modalidade de
graduacao que acabara de ter inicio. Nesse dialogo, a constituicao
da identidade da escola do Campo emergiu a partir da ideia da
diferenca. A andlise inicial proporcionou a construcdo de dois
enunciados: a dicotomia Campo X Cidade e a supressdao da
matematica. A partir do referencial tedrico-metodolégico da
andlise de discurso de Foucault, buscamos problematizar as
enunciagdes que emergiram nas falas das alunas, acerca dos
desafios de suas respectivas escolas do Campo.

ABSTRACT

The article presents the results of a meeting between mathematics
area teachers from rural degree in Education and its students. The
meeting was prompted by the intention of the teachers to
understand the demands of their students in this modality
graduate who had just begin. In this dialogue, the establishment of
rural school identity emerged from the idea of difference. An initial
analysis has provided the construction of two statements:
Dichotomy Rural X City and Suppression of mathematics. From the
theoretical and methodological framework of Foucault's discourse
analysis, we seek to question the utterances that emerged in the
reports of the students, about the challenges of their respective
rural schools.
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Apresentacao
O presente artigo problematiza a escola do Campo a partir dos enunciados produzidos
por alunas da darea de matematica, do curso de Licenciatura em Educacdao do Campo
(LEduCampo) da UFMS. O interesse em tratar esse assunto parte de duas professoras que, por
diversos e diferentes motivos, receberam a incumbéncia de trabalhar tal area na referida

licenciatura, a qual teve seu inicio em julho de 2014.

Nesse contexto, as docentes assumem 0s camponeses como sendo mais que seu
publico alvo, mas como desafio diario de articulacdo da matematica com as demandas do
Campo. Os objetivos de ensino sao construidos para a formacao de educadoras do campo que
sejam capazes de agir sobre suas comunidades e sobre suas realidades. Além disso, a
participacao destas docentes no Grupo de Pesquisa Curriculo e Educacao Matematica (GPCEM)

também se constituiu como elemento para a presente investigacao.

Mas como pensar essa articulacdo? Quais matematicas seriam requeridas para a
intencdo emancipatéria que caracteriza essa licenciatura, com estrutura e funcionamento até
entdo inéditos e extremamente inquietantes para as professoras formadoras? Refletir sobre
essas questdes requer a problematizacdo das demandas apresentadas pelos licenciandos. E
com esse intuito que propusemos uma reunido em gque as alunas tivessem a oportunidade de

refletir juntamente com suas professoras.

Antes de darmos continuidade, é preciso definir o uso que faremos do termo
problematizacao. Tomaremos tal como proposto por Michel Foucault, isto ¢, como um modo
de analisar, de desnaturalizar os conceitos, de escapar a dicotomia certo/errado, verdadeiro/
falso e distanciar-se do normativo. Nessa travessia, inicialmente apresentaremos a LEduCampo
e, na sequéncia, nos direcionaremos a reflexdo sobre a busca pela identidade da escola do
Campo, juntamente com as colaboradoras da pesquisa. Optamos por essa abordagem, pois
nossa compreensao da area de matematica e de suas demandas passa, inevitavelmente, por

entender a escola do Campo.

Caracterizando a Licenciatura em Educacao do Campo
Dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no censo de
2010, apontaram que cerca de 84% da populacao brasileira vive em areas urbanas. Portanto,
apenas 16% tém as areas rurais como seu local de trabalho e/ou moradia. Logo, é licito

questionar: por que formar professores para o Campo?
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A histérica precarizacao das escolas rurais, as dificuldades das classes multisseriadas, a
alta rotatividade de professores, entre outras peculiaridades, demandam especifica formacao
para quem reside e/ou pretende exercer a docéncia no Campo. Politicas publicas que levaram
ao fechamento de escolas rurais e ao encaminhamento dos estudantes para as instituicbes
urbanas' reforcam a estigmatizacdo do Campo como um ambiente obsoleto e estéril,

principalmente para os jovens.

Segundo Rossi (2014), a articulacado de pesquisadores das areas de Educacao, junto a
membros dos movimentos sociais pela Terra, tem trazido resultados importantes para garantir
o direito a educacao de qualidade para aqueles que vivem do e no Campo. Desse modo, em
2004, apos discussdes na Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo no Campo, o Ministério
da Educacao (MEC) lancou edital que convidava as universidades federais a desenvolver cursos

de Licenciaturas em Educacao do Campo.

A proposta de criacao dessas licenciaturas tinha o objetivo de:

desenvolver um programa de formacao para professores que atuam nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas escolas do Campo preparando os educadores
para uma atuacdo profissional que, para além da docéncia, se envolva e dé conta da
gestdo dos processos educativos que acontecem na escola e em seu entorno (BRASIL,
2009, p. 1).

Todas as licenciaturas? sao presenciais e funcionam em regime de alternancia, composto
pelo Tempo-Universidade (periodo em que os alunos tém aulas na universidade) e pelo Tempo-
Comunidade (periodo em que os discentes desenvolvem atividades, previamente orientadas

pelos docentes, em suas proprias comunidades).

O processo de formacao tem como elemento constituinte o que Pineau (2004) chama de
cronoformacdo. Nessa proposta, compreende-se que o ser humano estd em constante e
permanente processo de formacdo. Desse modo, compreende-se as ciéncias além de seus
contextos hermeticamente fechados do cotidiano de seus alunos. Logo, a comunidade e as
escolas do Campo sdo ambientes e tempos tdo formativos quanto aqueles em que os
licenciandos encontram-se na universidade, ou seja, “estes tempos ja nao se encadeiam
linearmente, mas se combinam, se organizam para se formar de outra maneira” (PINEAU,
2004, p. 183). A partir da introducdo ao processo de constituicio dos projetos das
licenciaturas, explicitamos sua dinamica, amalgamada a questdes éticas, politicas, sociais,

epistemoldgicas, filoséficas e, também, das ciéncias.

'Pesquisa da Folha de Sdo Paulo com base em dados do Censo Escolar, mostrou que de 1994 até esse ano, mais de 32 000 escolas localizadas em areas
rurais foram fechadas. Acesso em 01 de set. de 2014. < http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2014/03/1420332-pais-fecha-oito-escolas-por-dia-na-
zona-rural.shtml>

2Atualmente sdo mais de quarenta universidades federais que oferecem essa licenciatura.
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Quadro Sintese dos Entrevistados

Inicialmente, realizamos uma reunido com varias académicas que se dispuseram a
colaborar com nossa investigacdo. Todas sao da LEduCampo e foram selecionadas a partir dos
seguintes critérios: matriculadas no segundo semestre do curso® e também professoras de
escolas do Campo. Portanto, para esse artigo, foram selecionadas as falas de apenas duas de
um total de seis alunas que participaram da reunidao. A selecao dessas se deu por terem
manifestado, mais enfaticamente, as questdes que trataremos.

A seguir, descrevemos as alunas cujas falas foram transcritas e analisadas.

Listinl £ ¢l Formacao
P 2l Tempo de magistério em Assentada da nag
Identificacao R . Académica -
magistério escola do reforma agraria . .
Licenciatura em
Campo

Bruna 5 anos 5 anos Sim Matematica

Katia 11 anos 3 anos Nao (_Zlepc!as

Bioldgicas

Destacamos que ambas j& possuem uma licenciatura tradicional® e agora buscam a

LEduCampo. Devidamente apresentadas, passaremos a nossos referenciais.

Referencial Teérico Metodolégico

Inicialmente, quando falamos sobre a Licenciatura em Educacao do Campo, é comum a
associacdo que podemos fazer a algo novo. Os movimentos que propiciaram sua criacdo e o
pretenso desenvolvimento dessa sao evocados. Todavia, que condicbes garantem que sua
efetividade nao seja apenas uma releitura simplificada e aligeirada da graduacao tradicional?

Tal reflexdo nos conduz a ideia de diferenca.

Pensar que o curso surgiu para atender um aspecto da diversidade caracteristica da
escola brasileira, espalhada pelas dimensdes continentais do pais, é vilipendiar as contradicdes
e emergéncias que propiciaram sua constituicdo. N&o se trata somente de reformular a
licenciatura “tradicional”, garantindo o atendimento ao diverso (nesse caso, camponés), mas,
sobretudo, de pensar as diferencas, a partir de onde podemos construir uma nova identidade:
a do educador de matematica do Campo. Nesse contexto, nao ha como escapar do que Silva
(2012, p. 74) chamou de inconsistente celebracdo da “identidade e da diferenca”, ou melhor,
a celebracdo que nao é ingénua e presta um desservico a toda comunidade académica, bem

como as comunidades camponesas.

30s alunos do segundo semestre sdo os mais antigos do curso na presente universidade.

“Todos os nomes foram modificados.

*Optamos por chamar de licenciatura tradicional, o modelo vigente de formacdo de professores para os ensinos fundamental e médio. Esse seria o
modelo normal de formacao.
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Diante disso, suspeitamos que a constituicio da identidade nao possa estar
desarticulada da ideia de diferenca, pois “a identidade e a diferenca tém que ser ativamente
produzidas” (SILVA, 2012, p. 76). Nessa travessia, a emergéncia de diferencas nos faz ancorar
nesse mar de possibilidades de reflexdo sobre as ndo identidades da Educacao do Campo, bem
como seus genitores, seus atores, suas crias. Além disso, as negacdes que surgirdo desse
raciocinio possibilitam que problematizemos as indagacdes iniciais, conjuntamente as
enunciacdes de nossas colaboradoras, pois “as afirmacdes sobre a diferenca também
dependem de uma cadeia, em geral, oculta, de declaracbes negativas sobre (outras)
identidades” (SILVA, 2012, p. 75). Portanto, ndo é simplesmente buscar o que esta implicito
na fala de uma ou outra aluna para, a partir do pressuposto da falta, caracterizar tanto a
matematica nessa licenciatura, quanto as préprias demandas das escolas do Campo, também
consiste em refletir sobre essa relacdo, tal como proposto por Silva (2002, p. 66), quem afirma:
“a identidade é predicativa, propositiva: x é isso. A diferenca é experimental: o que fazer com

x". E com esse intuito que nos apoiaremos nesses conceitos para analisar os dados.

O uso que faremos do termo normalizacédo se da a partir da identidade. Segundo Silva
(2012, p. 83), “normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como
parametro em relacdo ao qual as outras identidades sao avaliadas e hierarquizadas”. Desse
modo, o normal também é o almejado, o desejado, o objetivo, a meta que se pretende
alcancar e para a qual todo o esforco e a energia sao voltados: “a forca da identidade normal
¢ tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas simplesmente ela é a

identidade” (p. 83), Unica, verdadeira e inquestionavel.

Nessa travessia, as indagacbes que suscCitaram a pesquisa, assim como a perspectiva
tedrica adotada, foram assumidas a fim de que pudéssemos empreender significacbes. A
investigacdao acontece com um dizer sobre o ja dito, sobre o re-dito e ndao um simples
descortinar, mas um constante escavar. A vista disso, ¢ muito provavel que o objeto, a
resposta e o sentido ndo sejam desvelados. Esse escavar, portanto, nos proporcionara
percorrer/atravessar outros modos de ser e de fazer, que foram suprimidos, de modo que
pudéssemos significar os dados, re-significa-los, a partir de sua leitura e releitura, num
processo de construcdo de enunciados do que se diz sobre ser um professor de uma escola do
Campo, um professor de matematica nessa escola, ou “simplesmente” do que é ser uma

escola do Campo.

Em relacdo ao método, compreendemos que é o caminho a se percorrer a fim de
compreender ou atingir certo objetivo numa pesquisa. Entretanto, a esse caminho, chama-lo-
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emos de travessia, porque compreendemos que “caminho”, remete a algo definido,
necessitando somente sua execucao, seu percorrer. Ja “travessia” tem mais poténcia, pois
consegue assumir os riscos e incertezas desse percurso, dessa trajetéria. Ademais, condiz com
0 posicionamento adotado, isto é, contra o ideal Moderno de modelo para pesquisa: aquele
gue elege uma estratégia, um caminho seguro, um método infalivel para se compreender o
mundo. Nao pretendemos limitar-nos a isso.

Com relacao a analise do discurso, inspiramo-nos no proposto por Michel Foucault
para construir alguns significados, a partir da andlise dos dados. Essa estratégia metodolégica
vem ao encontro de nossas questdes, por nao estar arraigada aos pressupostos Modernos de
pesquisa e nos conduzir, desse modo, a pensar nas supressdes com base nas enunciacoes. Para
0 autor, “cada enunciado ocupa um lugar que s6 a ele pertence” (2013, p. 146). Por isso,
produziremos enunciados a partir das falas das alunas, compreendendo que essas trarao
elementos para as analises, como acena Foucault (2003, p. 229):

Produz-se verdade. Essas producdes de verdades ndo podem ser dissociadas do poder e
dos mecanismos de poder, ao mesmo tempo porque esses mecanismos de poder
tornam possiveis, induzem essas producdes de verdades, e porque essas producdes de
verdade tém, elas proéprias, efeitos de poder que nos unem, nos atam.

Dessa maneira, 0 processo inicial de analise das falas das alunas, fez emergir dois
marcadores que permeardo nossas significacdes: 1. Dicotomia Campo X Cidade; 2. A

supressdo da matematica. Esses delineardo a analise que apresentaremos a seqguir.

Analises
Dicotomia Campo X Cidade

Os primeiros questionamentos foram para que as alunas falassem sobre serem

professoras de escolas do Campo. Seguem alguns excertos sobre o assunto:

Katia: O que a senhora quer saber é essa associacao do conhecimento popular, até que
ponto conseguimos trabalhar isso junto com o académico? [...] E que assim, na escola
nés temos a seguinte diferenca: as escolas, na verdade, j& vém engessadas... até que
vocé consiga fazer essa quebra de gesso e inserir alguma coisa [...] eu tenho que
mudar toda a metodologia, mas vocé ndo consegue mudar ela total [...] vocé muda
parcial.

Pesquisadora: Vem engessada por conta do Referencial Curricular? E isso?

Bruna: Eles [professores da escola] sentam 14 e vao resolver para mudar, mas vai e volta
de acordo com o que eles [gestores da escola] querem. Porque nds 14 [...] conseguimos
implantar escola do campo [...] s6 que ndo vem nada de diferente. S6 temos a
disciplina Terra, Vida e Trabalho®. S6 que ndo tem nada de diferente, entdo o professor
tem que se virar. Por qué? Porque ele escolheu que fosse assim. Entdo, o diretor deixou
claro que ndo tinha um outro referencial para a escola do campo e que ele também
nao esta nem af.

%Disciplina obrigatdria no curriculo das escolas do Campo do Estado de Mato Grosso do Sul.
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Como ja anunciado, as alunas cursam o segundo semestre da LEduCampo. Em seus
relatos, ha uma tentativa de tornar a escola em que trabalham mais do que um recinto
simplesmente inserido na area de assentamentos da reforma agréria, mas uma escola do
Campo que possua caracteristicas proprias e reaja aos pressupostos da educacao, dita urbana,

da educacao normal.

E fato que o destaque as lutas do Campo cria alguns sentidos, alguns significados
acerca do que seriam essas caracteristicas. Contudo, como parecem ndo encontrar apoio junto
aos gestores, a tentativa de constituirem uma identidade dessa escola torna-se um obstaculo.
Todos esses encontros, anseios e desencontros pela educacao do Campo compdem uma
identidade construida em cada debate estabelecido, porque, como destaca Hall (2011, p. 62),
ao tratar de identidade nacional, “elas sdo atravessadas por profundas divisdes e influéncias
internas, sendo ‘unificadas’ apenas através do exercicio de diferentes formas de poder
cultural”. Nesses movimentos — da tentativa de implantacao, da resisténcia e da omissao — a
educacao do Campo e suas compreensdes sao re-elaboradas, numa busca por sua identidade,

re-construidas, fragmentadas e por que nao dizer re-inventada, tal como destaca Silva (2012),

a identidade nado é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja da natureza, seja
da cultura. A identidade ndo ¢ fixa, estdvel, coerente, unificada, permanente. A
identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por
outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito, um processo
de producao, uma relacdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditéria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. (p. 96)

Mas essa busca pela identidade “do Campo” se caracteriza pela falta, pela auséncia do

gue é valoroso a elas, tal como relatam:

Katia: E que assim, professora: quando a gente fala de escola do Campo, a gente
trabalha com essa localizacdo. Porque muitas escolas nao estdo formatadas com essa
escola no Campo. Elas estdao 1d no Campo, mas nao tém essa preocupacdo. Uma das
escolas em que eu dou aula, ela é dentro do assentamento, ela é no Campo, mas ela
nao tem essa estrutura [do Campo]. A gente trabalha como se fosse da cidade.

Por essas escolas adotarem praticas que se assemelham as das escolas urbanas,
segundos as alunas, nao receberiam o status de escola do Campo. Portanto, o que seria essa
caracteristica “do Campo”, que aparenta inexistir nas escolas onde nossas alunas exercem suas

atividades docentes? Molina e Sa (2012, p. 328) afirmam que:

a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior de educacdo da classe
trabalhadora, se propbe a construir uma préatica educativa que efetivamente fortaleca
0s camponeses para as lutas principais, no bojo da constituicdo historica dos
movimentos de resisténcia a expansado capitalista em seus territorios.
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E, complementarmente a essa posicao, nas Diretrizes operacionais para educacao basica

das escolas do campo, encontramos:

[...] a identidade das escolas do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem
as solugdes exigidas por essas questées a qualidade social da vida coletiva no Pais.
(BRASIL, 2002)

Entdo, o pressuposto de que a escola do Campo se constroi por meio dos ideais de
unidade, de manutencao da histéria, de tradicao e constituicao das populacdes camponesas,
gue aparentam serem Unicas e diferentes das populacdes urbanas, remete-nos a dicotomia

Campo X Cidade para falar sobre a escola do Campo.

Quando questionamos as alunas acerca das especificidades, dos materiais e das

estruturas que necessitariam atencao nessas escolas, elas argumentaram:

Bruna: Eu acho que teria que compor as duas opg¢des — tanto do campo quanto
urbana. [...]deveria ser trabalhada nas escolas a mesma coisa [do rural e do urbano],
mas [no caso das especificidades do Campo] ndo aquele campo de ficar carpindo, de
caipiras [...] de pessoas pobres [...] deveria ser articulado com uma outra visdo. [Nao
deve ser] tipo Jeca Tatu’.

Podemos notar que a constituicao do ideal de escola do Campo, bem como do seu
exercicio docente, tem como parametro tanto a “cidade”, como o estigma das areas rurais.
Conforme Woodward (2012, p. 8), a “identidade é relacional” e, nesse sentido, para que
enunciem o solicitado pelas pesquisadoras, as alunas se constituem a partir do “nao”, isto &,
do que ndo desejam ser elementos da construcao dessa identidade e de nao querer estar

associadas ao estigma rural, conforme ressalta uma das alunas:

Bruna: [...] professora teria que mudar essa visao [...] para que esse ensino seja de
transformacao, porque ndo tem porque fazer uma matematica diferenciada para ele,
porque o mundo nao é diferente, ele ndo vai viver s6 naquele mundo do campo, mas
ele vai viver também no mundo da cidade, numa realidade.

O conhecimento normal é aquele que remete ao urbano. Aquilo que se faz “na cidade”
deve estar acessivel a todos os alunos camponeses, afinal “o mundo é um sé para todos”,
parafraseando a prépria Bruna. Esse é um dos pressupostos que muitos autores que tratam a
educacao do Campo ratificam: “uma educacdo que garanta o direito ao conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia socialmente produzidas e acumuladas”. (ARROYO, CALDART &
MOLINA, 2011, p. 14).

’Personagem criado por Monteiro Lobato na obra Urupés, baseado no trabalhador rural paulista.
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A cristalizacdo, a incontestabilidade e a presenca do conhecimento validado pela
academia nos curriculos da educacao basica do Campo sao essenciais, do ponto de vista
desses autores, a fim de que os camponeses possam ter uma insercao na vida social, cultural e
econdmica de maneira “menos desvantajosa”. Nesse sentido, a esse tipo de conhecimento é
atribuida uma irrefutavel validacao social: s6 a partir do pleno dominio desses é que o aluno
teria condicoes de ter suas necessidades atendidas enquanto ser no mundo. Como reitera uma

das alunas:

Katia: [...] nas escolas do campo que eu trabalho...para os pequenininhos tem aquele
livro® [...] como a senhora falou. A gente vé é que esta excluindo porque se vocé faz s6
voltado para o campo, vocé exclui; como se o aluno ndo tivesse a possibilidade de
enfrentar uma cidade, uma zona urbana. Eu acredito numa educacdo que seja
igualitaria, a mesma possibilidade de uma crianga do campo tenha, uma crianca urbana
também possa ter.

E importante destacar que, nesse momento da conversa, a pesquisadora tenta conduzir
a discussao para os conteudos da matematica. Dessa forma, encontramos nosso segundo

enunciado: a supressao da matematica.
A supressao da matematica

Para Foucault, “as coisas ditas dizem bem mais que elas mesmas” (2013, p. 134),
também aquilo que foi suprimido tem muito a dizer. O enunciado em questao problematiza a
explicita auséncia da discussao acerca da ciéncia comum a todas as participantes da reuniao: a
matematica. Por mais que tentassemos conduzir a discussao para o trato da matematica nesse
contexto, as alunas sempre retomavam a escola do Campo. O primeiro enunciado suplantava e
suprimia a discussao que, inevitavelmente, coadjuvou a matematica. E isso fica mais destacado,
visto que uma dessas licenciandas ja tem formacdo na area de matematica. Contudo, cremos
qgue, apesar de nao ficarem em primeiro plano, as discussdes estavam permeadas de
contetudos de matematica para a educacao basica. Os saberes populares parecem ser
subjugados ou, efetivamente, suplantados. Nao parecem ser prioridade, nem entram na pauta,

pois nao sao da cidade.

Diante do exposto e amparadas pelos excertos trazidos, as enuncia¢des nos conduzem
as representacdes da negacao do atributo camponés, aparentemente, pejorativo e retrogrado.
A constituicdo da identidade dessa escola do Campo se da por meio do culto a suposta, criada
e inventada, identidade urbana. Nesse sentido, essa identidade é pensada a partir do que elas
ndo desejam para seus alunos camponeses. Em outras palavras, ndo desejam negar a

caracteristica camponesa, lutam para que essa se estabeleca como tal e, simultanea e

8Colecdo aprovada em 2014 pelo PNLD/Campo para os anos iniciais do ensino fundamental.
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contraditoriamente, almejam e tomam como referencial o normal, temendo que seus

educandos e educandas sejam excluidos.

Nesse movimento (adverso), a diferenca propicia a ebulicio de significados. A
constituicdo de tal identidade é atravessada por todas essas relacdes, tal como descreve
Woodward (2012, p. 50): “ao analisar como as identidades sdo construidas, sugeri que elas
sao formadas relativamente a outras identidades, relativamente ao ‘forasteiro’ ao ‘outro’, isto
é, relativamente ao que ndo é°". Esse “ndo é" caracteriza-se, fundamentalmente, pelo
estabelecimento das diferencas, por tudo aquilo que “nao estd”, que “nao se faz” e se
configura pela falta. Entretanto, amparados pelo estabelecimento de definicbes acerca do que
seja bom, valido, justo, igualitario e que, fundamentalmente, ndo é o que se tem, o que se
pratica. O movimento de reconhecer-se, de definir-se pela falta, pela auséncia, ¢ um modo de
constituir-se, em nossa compreensao, pela ideia da diferenca, tal como elucida Woodward
(2012, p. 68):

Os sistemas sociais e simbodlicos produzem as estruturas classificatérias que dao um
certo sentido e uma certa ordem a vida social e as distin¢des fundamentais - entre nés
e eles, entre o fora e o dentro, entre o sagrado e o profano, entre o masculino e o
feminino [entre o rural e o urbano] — que estdo no centro dos sistemas de significacdo
da cultura.

A reivindicacdo aos antecedentes histéricos das lutas pela terra permeia as falas, mas se
apresenta ancorada a compreensdao do inculto, do insuficiente, da relacdo dicotoémica
estabelecida pelas alunas. Essa reivindicacdo também poderia permear a fala de qualquer
professor que exercesse atividade docente numa escola do Campo, porém, por serem da area

de matematica, para nos, isso é muito significativo.

Nao é nosso objetivo avaliar se licenciandos de outras dreas da LEduCampo produziriam
significados diferentes. Apresentamos questdes que emergiram da fala de duas alunas, a partir
de suas experiéncias, e que contribuem para nossas significacbes sobre o que é ser educador
do Campo da area de matematica. Portanto, o trabalho ndo se torna mais facil. As angustias

iniciais nao se dissipam. Apenas se transformam.

Impressoes

E preciso, num ato quase confessional, explicitar o desejo inicial de buscar a identidade
normal para a formacdo do professor da educacdo do Campo da area de matematica. Todavia,
como as analises transpareceram, por mais que tentassemos, as alunas queriam discutir sua

escola do Campo, aquela na qual eram professoras.

°Grifo nosso.
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A pesquisa fez emergir a tentativa de construcao da identidade do professor de uma
escola do Campo, a partir de enunciados da diferenca. A dicotomia Campo X Cidade remete
reiteradamente a demarcacdo de um lugar de onde se fala sobre a educacdao do Campo, a
partir das diferencas que parecem fazer-se necesséarias para a construcdo dessa identidade, a
partir de um movimento histérico e social determinado. Nao sabemos se a intencao
emancipatéria do curso esta garantida pela escola do Campo, a qual, aparentemente, deseja-

se constituir. Além disso, desconhecemos ainda qual o papel da matematica nesse contexto.

Finalizamos o artigo constatando a construcdo de uma fecunda analise empirica,
provocando reflexdes, questionamentos, e, talvez, até mesmo desencontros ou criticas. Abrimo
-nos ao novo, tal como agimos ao iniciar essa empreitada junto as populacdes camponesas.
Nosso compromisso com Foucault foi mais pretensioso e aligeirado do que o mesmo
requereria, mas essa escolha se tornou necessaria devido aos objetivos da apresentacdao. Todo
o debate se encontra, portanto, aberto e inacabado, a espera de novas indagacdes, reflexdes e

discussoes que pretendemos suscitar.

Entendendo que “a experiéncia é aquilo que nos passa” (LARROSA, 2002), e nado
somente tudo o que vivemos, continuaremos a seguir o caminho da busca, ndo somente pela
identidade de futuras professoras de matematica das escolas camponesas, as quais desejamos
ajudar a construir, mas também contribuir na constituicdo delas como educadoras, deixando
emergir suas demandas, suas necessidades, suas potencialidades, suas possibilidades e suas

diferencas. Por isso, nomeamos esta Ultima secao de “impressdes”, e ndo conclusoes.

Vanessa Franco Neto, Camila de Oliveira da Silva n
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