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Apresentacao

Este e-book foi organizado apoés a realizacao do III Simposio Nacional de
Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor que ensina Matematica,
na UNICID — Universidade Cidade de Sao Paulo — nos dias 22 e 23 de maio de
2015. Nesse simposio, realizaram-se palestras, mesa-redonda, sessao de
comunicacgOes orais e debate em torno de quatro tematicas escolhidas pela
organizac¢ao do evento, atividades essas que procuraram mobilizar assuntos de
constante debate em diferentes contextos de grupos colaborativos, além de
trazer a discussdo os encaminhamentos propostos na segunda edicao do

Simposio, ocorrida na Universidade Federal de Lavras, no ano de 2014.

Em duas das salas de discussao, buscou-se debater as contribuicoes e os
desafios no/do trabalho nos contextos de programas de formacao docente
fomentados pelo Governo Federal, o OBEDUC — Observatorio da Educagao — e
o PNAIC — Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa. As outras duas salas
trataram da contribuicao das producoes realizadas em grupos para a pratica de
professores e futuros professores que ensinam matematica, bem como
providenciaram os encaminhamentos de uma carta de reivindicacoes, na qual se
solicita, entre outros, a valorizacao e reconhecimento de grupos colaborativos
como espacos de formacao de professores, de fortalecimento entre os grupos,

além da construcao de uma rede e o apoio de secretarias de educacao.

Baseando-se nesses debates e ao término do III Simpdsio, os
coordenadores das salas e os representantes de cada uma delas organizaram-se
em torno de uma producao escrita, individual ou coletiva, escolhida a critério de
cada uma das salas, para sintetizar o que entao foi discutido. Desse modo, neste
e-book, contamos com uma diversidade de producoes escritas — narrativas de
aula, sintese do debate nas salas de discussao e sinteses teoricas acerca do
trabalho colaborativo — as quais denotam as potencialidades, contribuicées e

desafios no contexto de formacao do professor que ensina matematica.

O capitulo inicial, produzido por Conceicao Aparecida Cruz Longo e
Douglas da Silva Tinti, realiza um balanco da terceira edi¢cao do Simposio com a
tematica intitulada: Investigar, Aprender e Dialogar em Comunidades e Grupos

Colaborativos de Professores e Futuros Professores que Ensinam Matematica.

Das Praticas Pedagdgicas as Politicas Publicas em Educagao



Os autores destacam o Simposio de Grupos Colaborativos como um espaco que
se consolida na divulgacdo, compartilhamento e discussao de experiéncias e

producoes académicas a respeito de grupos de estudo de natureza colaborativa.

A primeira parte deste e-book é constituida por trés capitulos, os quais
tratam dos programas OBEDUC e PNAIC e de suas relacoes e potencialidades
com o0s grupos colaborativos, tematicas das salas de discussdo 01 (A
aprendizagem docente nos grupos de trabalhos do PNAIC: do caderno ao aluno)
e 04 (O OBEDUC enquanto espaco cultivador de Comunidades de Praticas e

Grupos Colaborativos).

No capitulo 2, Edda Curi apresenta a constituicdo, a trajetéria e o
desenvolvimento profissional de um grupo de pesquisa colaborativo, constituido
no ambito do Programa OBEDUC. No texto, a autora aponta a importancia do
fomento e do tempo maior de duracao do programa como fatores fundamentais

para a constituicdo e trajetoria de um grupo colaborativo.

No terceiro capitulo, Ana Lucia Manrique apresenta resultados de
pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa OBEDUC, as quais
contemplam as possibilidades de ensino de matematica para alunos com
deficiéncia nos anos iniciais da Educagdo Béasica. Dentre tais resultados, a
autora cita a importancia de projetos na formacao continuada de professores,
como, por exemplo, a reflexdo sobre a pratica pedagogica no cotidiano das

escolas participantes.

No capitulo 4, Adriana Correia Almeida sintetiza o debate ocorrido na
sala de discussao 01 (A aprendizagem da docéncia nos grupos de trabalhos do
PNAIC: do caderno ao aluno), a qual esteve sob sua coordenacao. Nessa sintese,
a autora apresenta nao somente como o Pacto foi estruturado, mas ainda os
debatedores presentes na sala, autores do material didatico do PNAIC
Matematica, orientadores de estudo, formador e professor alfabetizador e
demais agentes envolvidos no Pacto. Destaca, além disso, que a formacao de
professores baseada no material produzido podera dar mais subsidios a
constituicio de grupos de estudos, os quais podem tornar-se espacos de
producao, socializacdo e critica de materiais didaticos, sugerindo que essa

formacao deveria ocorrer de maneira permanente no espaco escolar.

10

Diferentes contextos do trabalho colaborativo na formagdo de professores que ensinam matematica



Ja a segunda parte do e-book contempla as producoes relativas a sala de
discussao 03 (As contribuicoes das producées em grupos para a pratica
pedagogica de professores e futuros professores). Nessa parte, o capitulo 5,
escrito por Celi Espasandin Lopes, coordenadora dessa sala de discussao,
apresenta brevemente os textos produzidos pelos representantes dos grupos
GEPEMAI, GIFEM, GEPRAEM e GCEEM, comentando a respeito das
potencialidades presentes nos grupos colaborativos e o modo como podem

favorecer o desenvolvimento profissional de seus integrantes.

No capitulo 6, Sezilia Elizabete Rodrigues Garcia Olmo de Toledo
apresenta uma narrativa de aula que contempla a Educacdo Estatistica,
realizada em uma classe do 5° ano do Ensino Fundamental. A autora ressalta
aspectos importantes que o desenvolvimento do projeto proporcionou aos
estudantes, além das contribuicoes para a sua prépria formacdo, enquanto

integrante do grupo colaborativo GIFEM.

O capitulo 7, produzido por Rosana Prado Biani e Sergio Lorenzato,
integrantes do GEPEMALI, traz reflex6es a respeito de como seria esse produzir e
quais seriam as producoes em um grupo colaborativo. Entendem que a
narrativa seria uma forma interessante de produto e que o papel da reflexao,
individual e coletiva no grupo contribui para romper com a dicotomia entre

teoria e pratica docente.

Paulo Henrique Queiroz e Renata Prenstteter Gama apresentam, no
capitulo 8, questdes relativas ao processo de aprendizagem de licenciandas
participantes do GEPRAEM, grupo instituido a partir do advento do Programa
OBEDUC. Como resultado da investigacao, os autores destacam que tais
aprendizagens ocorrem mediante praticas realizadas pelo grupo e no grupo e
listam uma série de aprendizagens docentes adquiridas, segundo as futuras

professoras - sujeitos da pesquisa — no grupo colaborativo.

No capitulo 9, Renata Ferri de Carvalho e Suelen Masson Zeraik discutem
praticas pedagogicas adotadas em um grupo colaborativo, considerando as
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunica¢ao, em particular o software
Geogebra. As autoras também abordam a questdo das mudancas e das

conjunturas que impactam o grupo colaborativo, bem como as incertezas e as
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reestruturacoes pelas quais o GCEEM tem passado no decorrer desses dez anos

desde sua criacao.

Na terceira parte do e-book constam dois capitulos. O capitulo 10,
produzido por Rosana Prado Biani, faz uma sintese do II Simpésio de Grupos
Colaborativos e Aprendizagem do Professor que Ensina Matematica, realizado
no ano de 2014, na Universidade Federal de Lavras, destacando os principais
aspectos discutidos no evento, a contribuicao dos grupos colaborativos que

estiveram presentes bem como outros encaminhamentos.

Para finalizar, no capitulo 11°, Eliane Matesco Cristovao, coordenadora da
sala de discussdo 02 (Ac¢oes e reagdes: buscando respostas e criando uma rede),
junto com representantes de grupos colaborativos, Elda Vieira Tramm
(EMFOCO), Rosana Catarina Rodrigues de Lima (GdS), Priscila Domingues de
Azevedo (GEOOM), Marjorie Samira Ferreira Bolognani (GRUCOMAT),
Heloisa Helena Dias Martins Proenca e Renata Barroso de Siqueira Frauendorf
(GRUPAD) produziram uma sintese coletiva da sala de discussdao. Apos a
apresentacdo dos representantes dos grupos colaborativos, foi discutido o
encaminhamento de uma carta de reivindicacGes, na qual se solicita, entre
outros pontos, a valorizacao e o reconhecimento dos grupos colaborativos como
espaco de formacdo de professores por parte das secretarias de educacao e a

constituicao de uma rede virtual de grupos colaborativos.

Salientamos que as producoes escritas sao de responsabilidade de seus

autores, bem como a sua revisao gramatical e ortografica.

Com o objetivo de fomentar discussdes atuais acerca do trabalho
realizado por grupos colaborativos de professores que ensinam matematica, das
contribuicoes na formacao docente, nas praticas pedagbgicas e de resultados
obtidos com a implementacao do Programa OBEDUC e do PNAIC, organizamos
este e-book, com o desejo de que possa ensejar uma excelente leitura e boas

reflexoes!

Os organizadores

12

Diferentes contextos do trabalho colaborativo na formagdo de professores que ensinam matematica



UM BALANCO DO III SIMPOSIO DE GRUPOS
COLABORATIVOS E DE APRENDIZAGEM DO
PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA

Conceicao Aparecida Cruz Longo!

Douglas da Silva Tinti2

Introducao

O III Simpo6sio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor
que Ensina Matemaética realizou-se em 22 de maio de 2015, na Universidade
Cidade de Sao Paulo — UNICID. Organizado pela Sociedade Brasileira de
Educacdo Matemética Regional Sao Paulo — SBEM-SP, teve como principal
objetivo socializar e refletir sobre as praticas de colaboragao e de aprendizagem
do professor, assumidas como estratégia formativa que, nos ultimos anos, muito
tem colaborado com a formacao inicial, continua e continuada do professor e,
consequentemente, corrobora o desenvolvimento profissional dos envolvidos
nesse processo. O tema escolhido para esta edicao do evento foi: Investigar,
aprender e dialogar em comunidades e grupos colaborativos de
professores e futuros professores que ensinam matematica. Tal
tematica foi assumida como disparadora para a socializacao dos resultados de

pesquisas ja concluidas ou em desenvolvimento.

Esse evento contou com a participacao de 200 pessoas, entre estudantes,
docentes, pesquisadores e estudantes de cursos de pos-graduacao provenientes
dos estados de Alagoas, Bahia, Goias, Paraiba, Parani, Rio de Janeiro, Rio

Grande do Sul, Santa Catarina, Sao Paulo e Sergipe.

Com o objetivo de compreender as contribuicoes para as pesquisas e as
praticas formativas em Educacdo Matematica, o presente estudo apresenta uma
analise descritiva e documental (FIORENTINI; LORENZATO, 2009), a partir
dos anais do III Simpoésio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do

Professor que Ensina Matematica.

1 SBEM-SP; GEPEMAI-FE/UNICAMP. E-mail: caclongo2@gmail.com
2 SBEM-SP; UNICID. E-mail: douglastinti@uol.com.br
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O evento foi organizado, considerando uma palestra de abertura, uma
mesa-redonda, salas de discussoes (SD); comunicacdo oral, historia de
experiéncia e posteres. A programacao do evento foi organizada de modo a
permitir a troca de experiéncias, o debate e a formulacao de propostas para
serem discutidas na plenaria final. A seguir, apresentaremos uma analise da

programacao do referido evento.

Um olhar para a Programacao do III Simpésio de Grupos
Colaborativos e de Aprendizagem do Professor que Ensina

Matematica

A Palestra de Abertura, ministrada pelo Prof. Dr. Dario Fiorentini
(UNICAMP), teve como tema: Investigar e aprender em Comunidades
Colaborativas e abordou as comunidades colaborativas entre universidade e
escola. Podem elas ser investigativas ou nao? Seriam elas académicas, escolares
ou situar-se-iam na fronteira entre essas duas? Afirmou que a pratica escolar é
um campo fértil e complexo de producao de conhecimento, e a universidade
continua importante nao para ensinar o que os professores devem saber/fazer,
mas para, conjuntamente, estudar, investigar e compreender as préaticas
vigentes e construir/desenvolver outros modos de ensinar e aprender que
empoderam o saber matematico dos alunos e os saberes profissionais dos
professores. Falou sobre as experiéncias que vém sendo sistematizadas, nesse
sentido, em todo mundo, tendo surgido novas formas de investigar o que se
aprende nesse contexto: pesquisa da prépria pratica; self study; lesson study;
pesquisa colaborativa. Assim, com esta palestra, Fiorentini mostrou as
caracteristicas e as potencialidades dessas formas de trabalho, pesquisa e
formacao colaborativa e, sobretudo, o que se aprende nesse contexto e sua
contribuicdio a emancipacdo dos professores e a melhoria do ensino
(FIORENTINI, 2015, p. 17).

A mesa-redonda reuniu pesquisadores e professores: Prof. Dr. Jonei
Cerqueira Barbosa (UFBA), Profa. Dra. Renata Prenstteter Gama (UFSCar) e
Profa. Dra. Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino (UEL). Com a mediacao
do Prof. José Walber Ferreira (EMFoco-SBEM Nacional) discutiram o tema: As
contribuicoes da aprendizagem colaborativa nos diferentes contextos de
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grupos.

A Profa. Dra. Renata Prenstteter Gama abordou as prdticas e/ou
dinamicas dos grupos colaborativos nos diferentes espacos educativos: escola
de ensino basico, diretoria de ensino, programas de formacdo e projetos de
pesquisa e ponderou que na formacdo de professores, em especial de
matematica, ha pelos menos duas décadas, tem-se presenciado a criacio e o
desenvolvimento de grupos colaborativos em varios espacos educativos, como a
escola de ensino basico, as diretorias regionais de ensino, os programas de
formacao de professores, os projetos de pesquisa, entre outros. Esses grupos
possuem caracteristicas proprias e se constituem de formas, tempos, espacos e
participacoes diversos. Com uma reflexdo compartilhada sobre os seus
contextos e a partir de algumas pesquisas realizadas na area de Educacao
Matematica, apresentou e problematizou o conceito e as caracteristicas dos
grupos colaborativos, bem como apontou as suas principais praticas e/ou
dindmicas, contribuicoes e limitacoes para as aprendizagens e o
desenvolvimento profissional docente dos membros participantes (GAMA,

2015, p. 18).

A Profa. Dra. Marcia Cristina da Costa Trindade Cyrino (UEL) focalizou a
tematica Formacao de professores que ensinam matemdtica em comunidades
de pratica e apresentou o Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacao de
Professores que Ensinam Matematica — GEPEFOPEM —, que na ultima década
investiu na constituicdo grupos de estudos envolvendo professores que ensinam
matematica, futuros professores e investigadores, com a inten¢do de que tais
grupos se constituissem como Comunidades de Pratica (CoP). A andlise do
trabalho desenvolvido em diferentes CoP permitiu identificar aprendizagens de
seus participantes, a partir dos processos de negociacoes de significados, e
elementos da dinamica desses grupos que favoreceram essas aprendizagens.
Dentre esses elementos, destacou: repertérios compartilhados, relatos e
discussoes de situacoes de sala de aula, oportunidade de discutir suas producoes
escritas, experiéncias de vulnerabilidade, busca de equilibrio do sentido de
agéncia, conexoOes entre as observagdes e as interpretagoes empiricas e um
referencial tedrico mais amplo, relatos e discussées de encontros anteriores. E

afirmou que fatores como respeito, confianca, desafio, solidariedade, negociacao
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dos empreendimentos, dinamicas e acoes, valorizacao das singularidades e das
praticas profissionais dos professores se mostram férteis e fundamentais as
aprendizagens desses professores e ao cultivo e a manutencao desses grupos
(CYRINO, 2015, p. 19).

Em seguida, os participantes distribuiram-se nas Salas de Discussao (SD)
para debater a tematica: As contribuicoes da aprendizagem colaborativa nos

diferentes contextos de grupos.

Foram organizadas quatro SD, com diferentes focos, de modo a
constituir-se em um espago rico para socializacao de trabalhos e pesquisas
realizados na perspectiva colaborativa de diferentes regidoes do Brasil e
discussoes sobre o ensino de Matematica e suas metodologias, buscando cada
vez mais entender as mudancas ocorridas no espaco escolar, com suas
complexidades e diversidades, e contribuir para a formacao inicial e continuada

dos professores que ensinam matematica.

A SD1 discutiu o tema: A aprendizagem da docéncia nos grupos de
trabalhos do PNAIC: do caderno ao aluno, com a coordenacao da Profa. Dra.
Adriana Correia Almeida Batista, e teve como mediadores: Prof. Dr. Carlos
Roberto Vianna e Prof. Ms. Antonio José Lopes Bigode (Autor PNAIC); Profa.
Dra. Luciane de Fatima Bertini (Formadora PNAIC); Profa. Ma. Marli de C.
Graupner e Profa. Ms. Tania R. Z. Santos (Orientadoras PNAIC); e Profa.
Juliana Bable Dias (Professora PNAIC).

Bigode e Viana (2015, p. 20) discutiram: PNAIC de matematica: o passo
decisivo para uma cultura de investigagdo matemdtica como alicerce das

praticas docentes e apresentaram o seguinte resumo:

A iniciativa do MEC de criar o PNAIC de Matematica é uma daquelas
acoes que produzem um clima de perturbacdo positivo junto ao
professorado que atua no ensino fundamental, uma vez que tiveram
que revisitar os contetidos e métodos que ensinavam, agora de
multiplas perspectivas. O PNAIC néo se propoe a fazer uma revolucao
no ensino da matematica, discute as mesmas 4 operag¢oes que um dia
nossos avos também estudaram, porém com um olho no aluno real
deste nosso tempo e outro nas demandas que este cidaddozinho
enfrentard na vida adulta, no ambito pessoal individual, social,
profissional e cultural, pode parecer estranho, mas o fato é que a
multiplicacdo que se fazia ontem nao é a mesma que se faz hoje e nem
a que serd necessaria amanha. O conteido e a abordagem dos
cadernos exigem das professoras que revejam algumas de suas
concepgoes sobre a natureza da matematica bem como de praticas
didaticas; e que discutam entre si as “velhas novidades” trazidas pelos
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cadernos, tal como a interdisciplinaridade, a contextualizagdo, as
conexdes matematicas e a resolucio de problemas auténticos. Sim, de
um lado sdo “novidades” porque se trata de abordagens que foram
sonegadas para a maioria dos docentes que nao tiveram a
oportunidade de conhecé-las no periodo de sua formacao inicial,
porém sao tao velhas como a prépria matemaética, considerando que a
maioria dos contetidos que ensinamos na escola basica tem como
fonte problemas praticos e reais enfrentados e resolvidos por homens
e mulheres deste a antiguidade.

A proposta de Bertini (2015, p. 20): Possibilidades de um trabalho
colaborativo no grupo de formadores do PNAIC: parceria e autonomia foi
apresentar uma discussdao sobre o trabalho do formador na formacao de
professores realizada no contexto do Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC — no percurso “do caderno ao aluno”. De maneira
especifica, serdo apresentadas praticas vivenciadas pelo grupo de formadores da
Universidade Federal de Sao Carlos, que apresentaram caracteristicas
colaborativas. Destaca-se que a parceria entre formadores da &rea de
matematica e de lingua portuguesa e a autonomia dada aos formadores para o
desenvolvimento de seu trabalho possibilitaram o estabelecimento de um
trabalho colaborativo no grupo de formadores dessa instituicdo. O nao
estabelecimento de um receituario por parte do programa e dos formadores
deixou ainda espaco para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo e

auténomo nas demais etapas do percurso “do caderno ao aluno”.

Graupner e Santos (2015, p. 21) propuseram uma discussao sobre O
ensino e aprendizagem de matemdtica: da reflexdo a prdtica, em que o
desenvolvimento das agdes que envolveram os estudos dos cadernos referentes
ao PNAIC de Matematica no municipio de Sumaré tiveram como pressuposto

principal a reflexao sobre a pratica no ensino e aprendizagem da Matematica:

Nessa perspectiva, buscamos integrar a teoria e a pratica a partir de
situagdes vivenciadas pelos professores participantes tendo como fio
condutor a problematizacdo das acdes pedagbgicas, possibilitando
assim, a ampliacao e aprofundamento dos saberes docente. Enquanto
Orientadores de Estudos, procuramos captar a esséncia tedrica
abordada nos cadernos e possibilitar a reflexdo acerca da “Educacio
Matematica” junto aos docentes, tendo em vista a elaboracdo de
encaminhamentos metodologicos que permitiram o desenvolvimento
dos Direitos de Aprendizagem junto aos alunos no ciclo de
alfabetiza¢do. Nesse sentido, a troca de experiéncias entre professores,
a vivéncia de jogos e situacdoes ludicas tornaram o ensino e
aprendizagem de Matemaética contextualizada e significativa tanto
para as criancas como para os professores.
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Dias (2015, p. 21) falou sobre o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na
Idade Certa (PNAIC) e os jogos: um caminho divertido para alfabetizacdao

matematica e trouxe para o debate o seguinte relato:

Por atuar nos anos iniciais na Rede Municipal de Campinas, participei
do PNAIC em 2013 e 2014, quando tive acesso, através dos cadernos, a
praticas pedagogicas que utilizam jogos como estratégia, que,
juntamente as minhas vivéncias em sala de aula, me auxiliaram a
observar cada vez mais resultados positivos através da utilizacdo dos
mesmos para desenvolver a alfabetizacdo matematica, uma vez que as
criancas se envolvem com os contetidos que estao sendo trabalhados,
de maneira ladica, sem perceberem que estdo realizando algo que
apresenta dificuldade. Além de notar que, aos poucos, se apropriam do
vocabuldrio matematico, fazem relagbes ntmero/quantidade,
desenvolvem estratégias de calculo mental, e o principal: aprendem a
respeitar o outro e lidar com as frustracoes. Considero essencial que,
dentro do planejamento, o professor reserve um tempo para o jogo,
com um objetivo a ser trabalhado com sua turma, para nao perder o
potencial e a riqueza desta estratégia.

Com a coordenacdo da Profa. Ma. Eliane Matesco Cristovao, a SD2
discutiu sobre o tema: Ac¢des e reacoes: buscando respostas e criando uma
rede. Os mediadores foram: Profa. Ma. Rosana Catarina Rodrigues de Lima
(GdS); Profa. Dra. Adair Mendes Nacarato (Grucomat); Profa. Dra. Elda Vieira
Tramm (EMFoco); Profa. Dra. Priscila Azevedo (GEOOM); Profa. Ma. Heloisa
Helena Dias M. Proenca e Profa. Renata Frauendorf (GRUPAD).

Lima (2015, p. 22) falou sobre os Desafios da colaboracao em diferentes
comunidades de prdtica: a busca de sentido na formacdo docente e
desenvolvimento profissional e discutiu os caminhos trilhados pelos
participantes do GdS na difusdo de grupos colaborativos como espago de
formacdo e desenvolvimento profissional de professores, formadores e
pesquisadores, que passam a constituir novas comunidades de pratica. Para
isso, a principio teceu-se um breve historico do GdS, de modo a compreender o
uso das narrativas de seus participantes como ponto de partida para o
encaminhamento das descri¢oes e sugestoes discutidas pelo grupo em relacao a
Carta do I Simposio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor
que Ensina Matematica. Na sequéncia, numa perspectiva colaborativa,
descreveram-se as ideias e as discussoOes tecidas nos encontros do GdS que
podem fornecer indicios do seu papel inspirador na constituicio de novos
grupos em diferentes regioes do Pais e para além dele, como espacos de

formacao e desenvolvimento profissional de professores que, inseridos num
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movimento de investigar sua propria pratica, buscam novos sentidos de ensinar

matematica.

Nacarato e Grando (2015, p. 22) apresentaram como tema GRUCOMAT:
espaco de pesquisa de e com professores que ensinam matemadtica e tiveram
como objetivo apresentar as acoes desenvolvidas pelo Grupo Colaborativo em
Matemaética (GRUCOMAT), vinculado a Universidade Sao Francisco (USF), com
a participacao de professores que ensinam matematica — da educacao infantil ao
ensino superior. O grupo tem 13 anos de existéncia e conta com uma média de
15 participantes. Ele tem se constituido em um espaco de pesquisa em Educacao
Matematica. No momento atual o grupo vem se ocupando em discutir questoes
relativas ao desenvolvimento do pensamento algébrico. Na dinamica de estudos,
o grupo elabora sequéncias de tarefas que sao desenvolvidas em salas de aulas
dos professores participantes. Esses sistematizam suas praticas por meio de
audio e videogravagoes das aulas e de narrativas escritas. Esse material é
discutido no ambito do grupo, compondo praticas formativas. O grupo se

constitui em espaco de pesquisas de e com professores.

Tramm (2015, p. 23) discorreu sobre Grupo de estudos e pesquisas
EMFoco: prdticas e resultados, em que tratou da criacdo e da trajetéria do
EMFoco, um grupo de estudos em Educacao Matematica, sediado na cidade de
Salvador-Bahia, como exemplo de um grupo colaborativo. Apresentou uma
retrospectiva da criacao do EMFoco, evidenciando os seus objetivos, sua
organizac¢do, sua producdo e as conquistas sociais e politicas alcancadas nas
diferentes midias e 6rgaos publicos no Estado da Bahia. Por fim, enfatizou a
necessidade do reconhecimento dessa pratica como uma modalidade de
formacao continuada de professores que deve ser apoiada por governos e

instituicoes de ensino.

Ramalho (2015, p. 23) abordou a Formacdo continuada de professores
da educacdo infantil num contexto colaborativo: a experiéncia do GEOOM,
que é um grupo vinculado a uma atividade de extensao da UFSCar desde 2010,
que se tornou colaborativo a partir do propoésito de estudar e refletir sobre o
trabalho com o conhecimento matematico na Educagao Infantil. O grupo tem-se
mostrado um meio eficiente na formacdo continuada de professores da

Educacao Infantil de Sao Carlos/SP e também na formacao inicial de alunos das
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licenciaturas de Pedagogia e Matematica da UFSCar. Tem se tornado um espaco
privilegiado de aprendizagem conceitual e metodolégica que desencadeia o
desenvolvimento profissional dos envolvidos. O compartilhamento de
experiéncias, a discussao de textos, a problematizacao das praticas pedagogicas
das professoras e a realizacao de vivéncias e experiéncias que envolvem o
conhecimento matematico na Educacao Infantil tem desencadeado um trabalho

em direcao a Pedagogia da infancia, em que o brincar tem um lugar privilegiado.

Proenca e Frauendorf (2015, p. 24) apresentaram o GRUPAD — grupo de
estudos alfabetizacdo em didlogo: assumindo responsabilidades na formacao
continuada de profissionais da educag¢do e problematizaram algumas acoes
formativas vivenciadas neste grupo colaborativo formado por profissionais da
educacado envolvidos com a Educacao Basica, especialmente com os processos
de alfabetizacdo: acOes com as quais se possa dialogar sobre os principios
formativos que perpassam as atividades de grupos de estudos colaborativos,
cujas reflexdes sao fruto da partilha que acontece no Grupo de Estudos
Alfabetizacdo em Dialogo (GRUPAD), vinculado ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao Continuada —GEPEC —, da Faculdade de Educacao da
Unicamp. Certas de que participar de grupos colaborativos enriquecem nossa
formacdo profissional e, consequentemente, a qualidade do trabalho que
desenvolvemos, afirmam ser necessario ampliar o debate sobre a formacao
como espacgo de producao de conhecimentos dos profissionais da educacao de
uma forma geral. Problematizaram os principios formativos vistos e discutidos
nos encontros, frente a formas para melhor divulgar as acoes dos grupos
colaborativos. Finalizaram, afirmando que o debate entre os diferentes grupos é

a melhor forma de compartilhar a formacao que temos experienciado.

A SD3: As contribuicoes das producoes em grupos para a pratica
pedagdgica de professores e futuros professores teve como coordenadora a
Profa. Dra. Celi Espasandin Lopes e como mediadores o Prof. Dr. Sergio
Lorenzato e a Profa. Ma. Rosana Prado Biani (GEPEMAI); a Profa. Sezilia
Elizabete Rodrigues Garcia Olmo de Toledo (GIFEM); o Prof. Paulo Henrique
Queiroz; a Profa. Dra. Renata Prenstteler Gama (GEPRAEM); e a Profa. Ma.
Renata Ferri (GCEEM).
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Biani e Lorenzato (2015, p. 24) falaram sobre: GEPEMAI: praticas,
producoes e aprendizagens e descreveram as praticas e as producoes realizadas
pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica nos/dos Anos
Iniciais — GEPEMAI —, que tem por objeto de estudo a Geometria. Explicaram
que, ao longo de seis anos de existéncia foram varios os temas de estudos:
Poliedros e Poligonos, Processos Mentais e Habilidades Espaciais,
Transformacoes Geométricas e Simetria, Topologia, Geometria ou Geometrias,
Ensino de Geometria nos Anos Iniciais, Representacao e Visualizacdo; e que o
estudo desses temas gerou algumas praticas e algumas producoes: sequéncias
didaticas, narrativas de experiéncia, oficinas, artigos, materiais manipulativos,
videos e livros. O objetivo da fala dos professores foi mostrar como as praticas e
as producoes vivenciadas em grupos colaborativos podem contribuir com a
pratica pedagogica de professores e futuros professores, com a formacao
continuada e com a promocgao e a valorizacao do ensino e aprendizagem da

Geometria e da Matematica em sala de aula.

Toledo (2015, p. 25), em sua fala sobre Projeto brincadeiras, apresentou
um projeto realizado com alunos de 5.° ano, em que se objetivou investigar o
que sabem e como constroem o conhecimento estatistico, particularmente no
que se refere a construcdo e a interpretacdo de graficos e tabelas; ao
levantamento, a organizacdo e a apresentacdo de dados; e a elaboracao de
conclusoes. Informou que o estudo contou com a colaboracgao e a participacao
do GIFEM, que direcionou, discutiu e revisou o desenvolvimento do projeto.
Inicialmente, foram elencadas na lousa as brincadeiras preferidas da sala, e,
destas, trés (por meio de votacao) foram eleitas para a investigacao. Em grupos,
foram confeccionados cartazes com textos instrucionais ilustrados para
exposicao e arguicao nas outras salas e posterior entrevista (elaborada
coletivamente). Finalizadas as entrevistas, foram formados trés grupos para
construir instrumentos de levantamento de dados e entao elaborar graficos e
tabelas para apresentar os resultados as outras salas, que foram convidadas a

participar de um minicampeonato com a brincadeira favorita.

Queiroz (2015, p. 25) discutiu sobre Prdticas educativas em grupo de
estudos e pesquisas na formacdo inicial de professores de matemadatica:

contribuicées para licenciandos na articulacdo universidade escola e
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apresentou a sua pesquisa, que esta inserida em um projeto Observatoério da
Educacao (OBEDUC) em rede, desenvolvido entre trés universidades e sediado
pela UFSCar. Falou que o OBEDUC é um programa financiado pela CAPES e
pelo INEP e criado em 2006, com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas
em educacao, a fim de, principalmente, proporcionar a articulacao entre pos-
graduacao, licenciaturas e escolas de educacao basica e estimular a producao
académica e a formacao de recursos pos-graduados, em nivel de mestrado e
doutorado. Nesta pesquisa, o objetivo foi compreender o processo formativo
vivenciado por licenciandos, ao participarem de grupo de estudos e pesquisa
voltados a praticas educativas em matematica (GEPRAEM). De natureza
qualitativa e interpretativa, os dados parciais evidenciam colaboracao com a

formacao dos futuros professores que ensinam Matematica.

Carvalho e Zeraik (2015, p. 26) discorreram sobre as Praticas
colaborativas no ensino de matematica: um olhar para o uso da tecnologia
digital e apresentaram algumas atividades desenvolvidas pelo Grupo
Colaborativo de Estudos em Educacao Matematica (GCEEM), que em maio de
2015 completou 10 anos. Revelaram que o grupo é formado por professoras das
redes publica e particular de Americana — SP e, durante esse periodo, pautou
seus encontros numa dindmica baseada em relatos orais de experiéncia de sala
de aula; leitura e discussao de textos; analise/elaboracao de sequéncias de
atividades para a sala de aula, socializa¢oes dos resultados e escrita colaborativa
de narrativas. As atividades que apresentaram referem-se as producoes dos
ultimos dois anos, periodo em que o grupo se dedicou ao dominio da tecnologia
digital, principalmente com o software Geogebra e as contribuicoes deste para a

visualizacao geométrica da algebra.

A tultima sala, a SD4, discutiu sobre O OBEDUC como espaco cultivador
de Comunidades de Praticas e Grupos Colaborativos, com a coordenacao da
Profa. Dra. Laurizete Ferragut Passos. Os mediadores foram: Profa. Dra. Ana
Lacia Manrique (OBEDUC - PUCSP); Profa. Dra. Andréia Oliveira
(UEFS/OBEDUC UFBA-UEFS); Prof. Dr. Vinicio de Macedo Santos e Prof.
Humberto Luis de Jesus (OBEDUC — USP); Profa. Dra. Edda Curi (OBEDUC —

Cruzeiro do Sul).
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Manrique (2015, p. 26) discutiu os Desafios para a educacdao inclusiva:
pensando a formacdo de professores sobre os processos de dominio da
matematica nas séries iniciais da educacdo bdsica e apresentou as pesquisas
em desenvolvimento no ambito do Projeto “Desafios para a educacao inclusiva:
pensando a formacao de professores sobre os processos de dominio da
matematica nas séries iniciais da educacao bésica”, aprovado no Programa
Observatério da Educacdo, Edital 2010, Capes/INEP. Este Projeto investiga
possibilidades de ensino da matematica para alunos com deficiéncia nos anos
iniciais da educacao basica. Contempla o ensino de matematica, a formacao de
professores para trabalharem sob wuma perspectiva inclusiva e o
desenvolvimento de dispositivos assistivos. Os encontros de formacao
oferecidos na universidade aos professores vinculados ao projeto favoreceram a
realizacao de reflexdes conjuntas sobre os impactos e as realidades encontradas
nas salas de aula dos professores; o compartilhamento de experiéncias entre
professores que ensinam Matematica com alunos de inclusao; e a formacao, nas
escolas, de um grupo de professores comprometido com a aprendizagem

matematica dos alunos com deficiéncia.

Oliveira (2015, p. 27), em as Prdticas colaborativas e producdo de
materiais curriculares educativos no observatério da educacdo matemdtica,
discutiu as praticas colaborativas na producdo de materiais curriculares
educativos no grupo colaborativo denominado Observatério da Educacao
Matematica — OEM-Bahia. As relacoes que se estabelecem entre membros de
grupos colaborativos para desenvolver um objetivo comum foram denominadas
praticas colaborativas. Para abordar tal objetivo, foram utilizados conceitos da
teoria dos codigos de Bernstein para analisar as praticas colaborativas no
Observatorio da Educacao Matematica (OEM-Bahia). Os resultados apontam
que os tipos de relacoes entre os membros do grupo colaborativo para produzir
materiais curriculares educativos proporcionaram praticas colaborativas de
producdo de tarefas e praticas colaborativas de gestdo de tarefas, que
possibilitam que os membros participem de etapas da producao dos materiais,
como a elaboracao, a implementacao e o refinamento de tarefas, apoiando-os na
realizacio de mudancas nas praticas pedagogicas e ajudando-os no

enfrentamento das rotinas do trabalho docente.
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Santos e Jesus (2015, p. 27) falaram sobre as Dimensoes sociais do
ensino de matemadtica e reorganizacdo curricular na educacao bdsica em um
projeto cujo objetivo foi renovar e ampliar as referéncias tedrico-metodoldgicas
de pesquisas sobre ensino e aprendizagem da Matematica, considerando como
relevantes elementos do mundo sensivel e da experiéncia dos alunos na sua
relacdo com o conhecimento matemaético. Os sujeitos e o contexto da pesquisa
sdo alunos e professores de 6.° e 9.° anos da rede municipal de Sao Paulo. As
etapas do projeto sdo: 1) estudos de bibliografia e documentos oficiais; 2)
analise de dados levantados em oficinas nas quais as mediagoes e as interacoes
entre professor e alunos e destes entre si e as suas argumentacoes, as
enunciacoes e os siléncios sejam postos em jogo na negociacao de significados
para a resolucdo de problemas matematicos. Pretende-se que a analise das
articulacoes entre dimensoes sociais, didaticas e cognitivas possibilite a
constituicilo de um referencial sociologico que considera o tangivel e a
experiéncia sensivel como objeto de interesse para o ensino e a pesquisa em

Educacao Matematica, bem como para a formacao docente.

Curi (2015, p. 28) falou sobre Constituicao, trajetoria e desenvolvimento
profissional de participantes de um grupo de pesquisa colaborativo que
discute o ensino de matemdtica nos anos iniciais do ensino fundamental e
apresentou a constituicao, a trajetoria e o desenvolvimento profissional de um
Grupo de Pesquisa Colaborativo inserido em discussoes sobre o ensino e a
aprendizagem matematica. Coordenado pela Prof.2 Dra. Edda Curi, o projeto
estd alocado no ambito do Programa Observatorio da Educacao (OBEDUC) e
subsidiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Os resultados revelam aspectos importantes que possibilitam
relacionar o Grupo de Pesquisa Colaborativo, o desenvolvimento profissional de
seus participantes e as possibilidades de um Projeto com fomento e com tempo

de duracao bastante grande.

Os resultados das pesquisas e das praticas formativas na perspectiva
colaborativa foram amplamente conhecidos e debatidos por meio da exposicao
de posteres, de comunicacoes cientificas e de histérias de experiéncias. Na

modalidade pdéster foram expostos 7 trabalhos. Na modalidade comunicacao
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cientifica, 53 foram apresentados e, ainda, na modalidade historias de

experiéncias foram relatados 57 trabalhos.

Consideracoes Finais

Diante do exposto, fica evidente que o evento proporcionou momentos de
encontro e reflexao a respeito do ensino e da aprendizagem da matematica entre
educadores que lecionam matemaética na Escola Basica e no ensino superior;
estudantes da graduacdo e da pos-graduacao; e pesquisadores em Educacao e
em Educacdo Matematica, além de outros profissionais envolvidos com a

tematica do evento, como gestores de escolas e equipe pedagogica.

O evento promoveu o compartilhamento de conhecimentos e
experiéncias relacionadas com grupos colaborativos de professores da Educacao
Basica, a socializacdo das experiéncias desenvolvidas em projetos de parceria
entre universidade e escola, como o PIBID e o Observatorio da Educacao, e
propiciou reflexdes sobre as politicas publicas de formacao docente (inicial e

continuada) e curriculares no campo da Educacao Matematica.

Contudo, entendemos que o Simposio Nacional de Grupos Colaborativos
e de Aprendizagem do Professor que Ensina Matematica ja se consolidou como
um espaco de socializacdo de experiéncias de diversos grupos colaborativos e
oferece, a comunidade cientifica de Educacdo Matematica do estado de Sao
Paulo e de outros estados, condi¢cOes para apresentacao e discussao da producao

cientifica nas diversas tendéncias colaborativas em Educacao Matematica.
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PARTE I — A colaboracao e os
programas de fomento a formacao
do professor: OBEDUC e PNAIC






PESQUISAS SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DE PROFESSORES NO AMBITO DE UM GRUPO
COLABORATIVO ORGANIZADO NO PROGRAMA OBEDUC

Edda Curis3

Resumo

Este texto apresenta a constituicao, a trajetoéria e o desenvolvimento profissional de um
Grupo de Pesquisa Colaborativo inserido em investigacoes sobre o ensino e a
aprendizagem Matematica e consequéncias para o desenvolvimento profissional dos
participantes. E coordenado pela Prof.2 Dr.2Edda Curi, est4d alocado no ambito do
Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC) e subsidiado pela Coordenacido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Os resultados revelam que a
constituicdo de um Grupo de Pesquisa Colaborativo que se apropria de investigacoes
com foco no ensino e aprendizagem de Matematica e as realiza com seus alunos,
apontam para o desenvolvimento profissional de seus participantes. Por outro lado, um
Projeto com fomento e com tempo de duracao bastante grande é um dos ingredientes
fundamentais para a constituicao e trajetéria de um Grupo Colaborativo.

Palavras-chave: Grupo de pesquisa Colaborativa, Desenvolvimento Profissional,
Projeto OBEDUC.

Introducao

Este texto apresenta a constituicdo, a trajetoria e o desenvolvimento
profissional de um Grupo de Pesquisa Colaborativo inserido em um Projeto de
Pesquisa “Prova Brasil de Matematica: aprendizagens de alunos da 4¢
série/5° ano reveladas nessa avaliacgdo, possibilidades de avancos nos saberes
desses alunos e indicativos para a formacao de professores para ensinar essa
area do conhecimento. Esta vinculado aos Programas de P6s Graduacao em
Ensino de Ciéncias e Matematica (Mestrado Profissional) e ao Programa de
Ensino de Ciéncias (Mestrado Académico e Doutorado) da Universidade
Cruzeiro do Sul. Coordenado pela Prof.2 Dr.2 Edda Curi, alocado no ambito do
Programa Observatorio da Educacao (OBEDUC) e subsidiado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Constituicao e trajetoria do Grupo de Pesquisa Colaborativo

3 Instituicdo: Universidade Cruzeiro do Sul. E-mail: edda.curi@gmail.com

Das Prdaticas Pedagdgicas as Politicas Piiblicas em Educagao


mailto:edda.curi@gmail.com

O grupo se iniciou com dezesseis pesquisadores bolsistas: uma
doutoranda; trés mestrandos do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica; seis alunos do curso de Graduacao em Pedagogia; seis
professoras das redes publicas de Sao Paulo, que atuam com alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental, além de alguns voluntarios (uma professora da
rede publica e duas doutorandas). Nos anos de 2011 e 2012 houve ampliacao do
nimero de participantes do grupo que agregou novos profissionais nao

bolsistas.

Ao iniciar o ano de 2013, o grupo sofreu mudancas que acabaram por
fortalecer os profissionais envolvidos. Os trés mestrandos bolsistas defenderam
seu trabalho e foram substituidos por outros alunos do Mestrado. Alguns
professores da rede publica e alunos do curso de Pedagogia se desligaram e

outros elementos foram incorporados no grupo.

As bolsas terminaram em dezembro de 2013 e em 2014 houve uma
reducao dos participantes, principalmente das professoras da rede publica
devido, principalmente, a um calendario especial que vigorou nas escolas
publicas, em que o professor deveria estar presente quase todos os sabados,

inviabilizando a participacao no grupo de pesquisa.

No periodo entre 2010 e 2014, observamos que as modificacoes ocorridas
na constituicdo desse grupo de pesquisa nao interferiram no desenvolvimento
profissional de seus participantes. Ao contrario do que se poderia esperar, a
atuacdo colaborativa dos participantes fortaleceu o grupo, o que pode ser
verificado pela consisténcia dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula e das

pesquisas realizadas.

Alguns encaminhamentos do Grupo de Pesquisa

O grupo de pesquisa, embasado pelo estudo tebrico e documental
priorizou as discussdes sobre as acoes pedagodgicas vivenciadas pelas

professoras em sala de aula.

As diferentes experiéncias profissionais dos participantes associadas as
trajetérias académicas e a negociacdo em busca dos mesmos objetivos e

interesses evidenciaram uma perspectiva de trabalho colaborativo, baseado
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fundamentalmente em ouvir a pratica dos professores, seus saberes
experienciais, suas dificuldades pedagogicas por meio da reflexividade (Boavida

e Ponte, 2002).

No decorrer dos trabalhos, os participantes foram construindo alguns
procedimentos proprios de investigacdo como a interpretacao dos indices de
desempenho nos itens de avaliacdo; a elaboracdo de atividades; a analise das

atividades desenvolvidas e dos avancos dos alunos.

O grupo se concentrou em trés grandes focos de pesquisa: formacao de

professores, ensino e aprendizagem em Matematica e curriculo de Matematica.

Com foco no curriculo o grupo analisou varios temas matematicos nas varias
instancias curriculares: curriculo prescrito, curriculo apresentado, curriculo
moldado, curriculo em acdo e curriculo avaliado. Os temas estudados foram:
Sistema de numeracao decimal, Campo Aditivo, Campo Multiplicativo, Relacoes

Espaciais, Figuras Geométricas Espaciais.

Com foco na formacdo de professores o grupo investigou a formacao
inicial de alunos do curso de Pedagogia para ensinar Matematica e a reflexao de
alunos do curso de Pedagogia na realizacao dos estagios supervisionados. No
que se refere a formacao continuada, foi analisada a compreensdao sobre os
elementos da Prova Brasil por dois grupos de professores de duas regides
distintas do pais. Em termos de desenvolvimento profissional dos participantes
do grupo, as pesquisas focalizaram o grupo colaborativo e o desenvolvimento

profissional dos professores.

Com foco no ensino e aprendizagem de Matematica o grupo analisou
aprendizagens e dificuldades de alunos de 5° ano no uso do Sistema de
Numeracao Decimal, na Resolucao de Problemas do Campo Aditivo e do Campo
Multiplicativo. Com relacdo ao ensino de Geometria as investigacoes se

ativeram as Relacoes Espaciais e ao estudo das Figuras Geométricas Espaciais.

Fases da pesquisa
A pesquisa foi desenvolvida durante trinta e oito meses e dividida em trés
fases: na primeira focalizou documentos oficiais que discutem a Prova Brasil,

nas segunda e terceira focalizou o ensino e aprendizagem dos temas
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matematicos citados. Durante todo o desenvolvimento da pesquisa foram
analisados elementos de desenvolvimento profissional dos participantes do

grupo que originaram uma tese de doutorado.

Na primeira fase da pesquisa o grupo analisou as matrizes de referéncia
de avaliacdo, alguns relatérios do INEP com resultados da Prova Brasil.
Observou-se o desconhecimento por parte dos professores dos documentos
estudados, da terminologia usada, de aspectos importantes que subsidiam a
Prova Brasil. S6 sabiam da existéncia do IDEB e que este indice precisava ser
melhorado. As vezes ndo conheciam o IDEB de sua escola. A partir desses
estudos foram propostas e defendidas duas dissertacoes de mestrado que
discorreram sobre o conhecimento de professores de elementos e questoes da
Prova Brasil. Uma das dissertacoes envolveu professores de 5° ano do Vale do
Ribeira, no Estado de Sao Paulo e outra da regiao de Lauro de Freitas, na Bahia.
As duas dissertagoes revelaram pouco conhecimento de professores de 5° ano
sobre elementos e questdes da Prova Brasil de Matemaética, sobre contetidos e
habilidades envolvidos nas questoes, os possiveis erros que os alunos cometem
ao indicar uma ou outra resposta para o teste, que tipo de intervencoes
poderiam fazer para que os alunos avancassem, entre outros aspectos. Essas
constatacoes levaram os dois pesquisadores a propor cursos de formacao

continuada para discussao dos documentos e das questoes divulgadas.

Nas segunda e terceira fases da pesquisa o grupo analisou alguns temas
matematicos nas varias instancias curriculares. No tempo previsto para o
desenvolvimento do Projeto esperava-se estudar todos os temas matematicos
avaliados na Prova Brasil. No entanto, devido as circunstancias do grupo, que
muitas vezes nao podia se reunir devido a compromissos dos professores com as
escolas em que atuavam pois estas reorganizavam seus calendarios ao longo do
ano, ou mesmo a necessidade de aprofundar mais um determinado assunto nao

foi possivel abordar todos os temas.

Apés a analise do tema matematico nas vérias instancias curriculares, as
professoras faziam a testagem das questoes divulgadas do SAEB relativas a esse
tema. Realizavam a analise dos dados quantitativos das escolas participantes no
grupo de pesquisa, e ainda identificavam e analisavam erros cometidos pelos
alunos. Em seguida, o grupo preparava coletivamente questdes discursivas
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envolvendo o tema estudado. Apos a elaboragao das questoes, as professoras as
desenvolviam com seus alunos em sala de aula. Novamente o grupo fazia a
analise coletiva dos erros e das dificuldades dos alunos e elaborava
coletivamente sequéncias de atividades que possibilitassem o avango nas
aprendizagens. Apos o desenvolvimento das sequéncias e nova analise dos erros

dos alunos, as professoras discutiam no grupo suas propostas de intervencoes.

Investigacoes sobre as varias instancias curriculares

Para realizar as investigacOes sobre as varias instancias curriculares, o
grupo se apoiou em procedimentos de pesquisa documental. Segundo Gil
(2007), a pesquisa documental recorre a materiais que ainda nao receberam
tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias. O autor destaca que as fontes
primarias se referem a dados originais a partir dos quais o pesquisador tem uma
relacdo direta com o que sera analisado. Mesmo que ja tenham sido estudados,
o pesquisador pode ter outro objetivo, e para esse objetivo essas fontes sao

primarias.

As fontes analisadas foram os Parametros Curriculares Nacionais,
relatorios sobre resultados de avaliagdo do SAEB, colecoes de livros didaticos
usados pelas escolas participantes, depoimentos e relatérios das professoras

sobre sua pratica.

As investigacOes sobre curriculo tomaram por base os estudos de
Sacristan (2000, p. 15) que afirma que o curriculo é um meio pelo qual a escola
se organiza, propoe seus caminhos e orientacoes para a pratica. O autor destaca
a importancia dos objetivos da escola, do contexto, dos contetidos e acoes
praticas. Discorre sobre a funcao socializadora e cultural que instituicoes de
ensino tém, de reagrupar em torno dela uma série de préaticas diversas, entre as
quais a pratica pedagogica e os reflexos das praticas sociais no curriculo. Esse
mesmo autor entende curriculo como uma pratica que se realiza em varias

instancias, com a participacao de diferentes atores.

Para Sacristan, o Curriculo Prescrito indica diretrizes para a
educacdo, a escola, os objetivos e processos de ensino e de aprendizagem de
uma dada area de conhecimento, em face das aprendizagens que se espera dos

alunos. Este € um documento de referéncia para as escolas na organizacao dos
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planejamentos escolares. Apresenta fundamentos teoéricos, orientacoes didaticas
e metodolégicas e indica expectativas de aprendizagem para cada ano da
escolaridade e que serao objeto da instincia do curriculo avaliado. Pode ter
outras denominacoes como curriculo formal ou oficial. No Brasil, atualmente,
ainda consideramos os Parametros Curriculares Nacionais como curriculo
prescrito em nivel nacional e documentos organizados por secretarias estaduais

e municipais como curriculos prescritos nos seus niveis de consecucao.

Para o autor, o Curriculo Apresentado aos professores é, no geral,
formulado por autores de livros didaticos e/ou outros materiais instrucionais.
Esses materiais didaticos operacionalizam as orientacoes curriculares expressas

nos curriculos prescritos.

Sacristan considera o Curriculo Moldado como um curriculo
organizado pelos professores em seu planejamento, a partir dos curriculos
prescrito e apresentado, adequando-os as necessidades dos alunos. Faz parte do
projeto pedagogico de cada escola que procura ajustar e articular os planos de
curso das diferentes disciplinas de modo a convergir para as metas mais amplas

daquela escola, com base no diagnostico da comunidade onde se insere.

O autor considera o Curriculo em acdo como a concretizacio do
curriculo em sala de aula, em que as atividades vao sendo ajustadas em funcao
da interacao entre professores, alunos e o conhecimento. Muitas vezes o que foi
planejado inicialmente precisa adequar-se melhor aos alunos, por causa de
dificuldades observadas ou porque os alunos s3o capazes de realizar atividades
mais avancadas. O curriculo desenvolvido pelo professor se baseia em seus
conhecimentos da disciplina e de sua didatica, em suas experiéncias anteriores,
nas hipoteses sobre a aprendizagem dos alunos, em suas concepcoes e suas

crencas.

Por fim, Sacristan destaca o Curriculo avaliado que se refere ao
momento em que o professor procura captar os avancos e dificuldades de seus
alunos, ao longo do processo. Para tanto, € importante que o professor realize
uma avaliacao criteriosa das atividades de aprendizagem que planejou como

também da sua realizacao em sala de aula.

O nivel do curriculo avaliado também se concretiza no momento de

avaliacOes externas, no nosso caso, a Prova Brasil. Esse tipo de prova visa obter
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indicadores educacionais que possam subsidiar a elaboracdo de propostas de
intervencao técnico-pedagdgica no sistema de ensino, objetivando melhorar sua
qualidade e corrigir eventuais distorcoes detectadas. Nas altimas décadas, com
a implementacao das avaliacOes externas no Brasil, além de provas regionais e
locais, os curriculos de Matematica vém sendo avaliados por pais, pesquisadores
e pela sociedade de forma geral, mas como episddios isolados que nao
consideram os demais estagios de sua trajetéria e, geralmente culpando

professores e alunos pelo “baixo desempenho” nas provas.

No entanto, o curriculo avaliado ndo apresenta elementos para subsidiar
andlises sobre o curriculo efetivamente realizado em sala de aula pelo professor,
as interpretacoes que faz, as adaptacOes e, especialmente a adequacao e
eficiéncia. O que se sabe por meio das avaliacOes externas é que as equipes
técnicas de oOrgiaos governamentais, ao formularem suas matrizes de
habilidades, acabam instituindo uma espécie de curriculo oficial na medida em
que indicam o que se espera que os alunos tenham aprendido naquela etapa de

escolaridade e que sera avaliado nas provas de larga escala.

Além disso, acreditamos que o curriculo organizado e desenvolvido
intencionalmente convive com o que autores denominam de “curriculo oculto”
compreendendo aprendizagens que nao foram planejadas, mas que decorrem da
organizacao da instituicao escolar e das relacoes que nela se estabelecem, além

de crencas e concepcoes dos professores.

Consideramos que a articulacdo entre essas diferentes instancias de
desenvolvimento curricular é fundamental e a coeréncia entre elas beneficiara,
certamente, a aprendizagem dos alunos. Ressaltamos ainda que é fundamental
que os professores conhecam e reflitam sobre curriculos prescritos,
apresentados e avaliados externamente, para que decidam de forma mais
consciente sobre os objetivos de aprendizagem e a organizacao de atividades

coerentes com 0s objetivos propostos.

Nas pesquisas realizadas pelo grupo, observou-se que existe coeréncia
entre o curriculo prescrito, o moldado e o curriculo avaliado em seus objetivos e
habilidades em todos os temas analisados. No entanto, nem sempre o curriculo

prescrito aponta caminhos para a efetiva aprendizagem do que é proposto, nem
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da pistas para os trabalhos de aula, principalmente nos temas da geometria que

sdo novos no curriculo, como com as Rela¢oes Espaciais.

Quanto ao curriculo apresentado por livros didaticos, observou-se que as
vezes os autores focalizam o tema como revisao, como no caso do Sistema de
Numeracao Decimal, outras superficialmente como no caso das operacoes do
campo aditivo e alguns temas sdao pouco abordados no 4° e 5° ano de

escolaridade, como no caso das Figuras Geométricas Espaciais.

Constatou-se ainda que o curriculo praticado sofre influéncia do livro
didatico usado, de crencas e concepcoes das professores a respeito do ensino de
Matematica, mas principalmente do conhecimento matematico superficial por

parte das professores sobre o tema a ser ensinado.

Com relacao ao curriculo avaliado por 6rgaos externos, observou-se que
as professoras nao tinham a percepcdo sobre as varidveis didaticas de uma
determinada questdo, como, por exemplo, a decomposicao de um namero com
zero intercalado e as possiveis dificuldades que essa variavel podia acarretar.
Elas apenas identificavam qual era o contetido avaliado e afirmavam que
trabalhavam esse contetido com seus alunos e nao sabiam porque de tantos
erros. A percepcao da presenca de algumas varidveis que tornavam a questao

mais especifica foi de grande valia para a pratica das professoras.

Investigacoes sobre o ensino e a aprendizagem de Matematica nos

anos iniciais do Ensino Fundamental

Para cada tema matematico o grupo realizou uma analise didatica, no
sentido de Rico (2013), em que foram focalizadas trés dimensées do ensino:
conceitual, semantico e semidtico. Em relacao aos aspectos conceituais, o Grupo
discutia “o que é determinado conteado”, “para que serve”, “para que e porque
se ensina”, a evolucdo historica e a justificativa de sua insercao no curriculo.
Refletia sobre os objetivos de ensino desse contetido, as relagdes com outros, as
habilidades e expectativas de aprendizagem, e ainda, as limitacbes, erros e
dificuldades dos alunos. Em relacao aos aspectos semanticos, o grupo discutia
tipos de problemas, situacoes e contextos relativos ao conceito matematico
abordado. Em relacdo ao aspecto semiotico, o grupo refletiu, com base em Duval
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(2009), sobre as representacoes mais indicadas para um conceito, as

transformacoes e conversoes entre diferentes representacoes.

Com relacdo ao ensino e aprendizagem do Sistema de Numeracao
Decimal, o grupo concluiu que o ensino desse sistema numérico nao é apenas
um problema didatico como afirmam Lerner e Sadovsky (1996), mas é também
um problema de conhecimentos matematicos necessarios para ensinar esse
conteddo. A pesquisa revela que o uso social desse sistema numérico nao
possibilita ao professor ensina-lo de forma a torna-lo compreensivel para seus
alunos. E preciso compreender as caracteristicas matematicas desse sistema
numérico para poder ensini-lo. Outra conclusio importante se refere a
aprendizagem das criancas que nao fazem generalizacbes sobre as
caracteristicas do Sistema de Numeracao Decimal para nimeros de ordem de
grandeza maior do que unidade de milhar. Como ja foi dito, o foco dos livros
didaticos de quarto e quinto anos é de revisio e nao de ampliacio ou
sistematizagdo desse conjunto numérico. Iniciam com exercicios de
decomposicao de numeros da ordem e milhées ou bilhGes, sem nenhuma
ampliacdo da ordem de grandeza numérica anterior, como se a crianca que
soubesse decompor um ntimero da ordem das unidades de milhar fosse capaz
de generalizar para a decomposicao de um numero da ordem dos milhdes ou
bilhoes.

Com relagdo aos problemas do Campo Aditivo, a pesquisa realizada
mostra que os alunos de 4° e 5° anos leem e compreendem os problemas,
indicam corretamente a operagdo que os resolve, mas erram no algoritmo.
Revela ainda que os alunos de 1° a 3° ano resolvem os problemas corretamente

por procedimentos proprios, principalmente baseados em contagem.

Uma descoberta importante foi sobre a necessidade de a crianca estar
alfabetizada para s6 depois resolver problemas. As professoras perceberam que
nao é preciso saber ler, nem dominar os algoritmos para resolver problemas,
pois as criancas desde o primeiro ano os resolvem com mais facilidade do que as
que estao no 4° e 5° anos que nem sempre identificam a operagao que resolve

um determinado problema.

Outra descoberta importante da pesquisa é que a posicao da incognita é

mais dificultadora do que o significado da ideia do problema (composicao,
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transformacao ou comparacao). Em todos os anos de escolaridade, as criancas
mostram mais dificuldades na resolucdo de problemas em que a incognita
encontra-se na posicao inicial ou intermediaria do que na posicao final, pois isso
requer que o problema seja resolvido por uma operagao inversa aquela indicada

pelo enunciado, provocando uma incongruéncia semantica.

A pesquisa mostra que os erros nos algoritmos eram em maior

quantidade do que na indicacao da operacao que resolve o problema.

Com relacao aos livros didaticos, o grupo constatou que eles apresentam
pequena quantidade de problemas desse campo nos 4° e 5° anos, a maioria com
a incognita na posicdo final. Os significados mais abordados sdo a

transformacao e a composicao de transformacao.

Com relacao aos problemas do campo multiplicativo, a pesquisa revela
que a compreensao do raciocinio multiplicativo é menor quando os problemas
contemplam a operacao de divisdo. Outra constatacdo é que a maioria dos
alunos, mesmo de 5° ano, nao usam explicitamente o raciocinio multiplicativo e
resolvem os problemas por meio de adicao de parcelas iguais. Além disso, o

raciocinio combinatoério é o menos desenvolvido.

Em relacdo aos algoritmos, os erros na divisdo foram bastante
recorrentes, mas ha dificuldades também com o algoritmo da multiplicacao.
Uma constatacdo importante é que no 1° ano, as criancas resolvem problemas
desse campo por meio de esquemas. As dificuldades surgem na multiplicacao
comparativa quando aparece a expressdo duas vezes mais, mas resolvem

corretamente quando surge a expressao “dobro”.

Quanto aos livros didaticos, o grupo constatou que os mesmos nao
exploram todos os significados desse campo e apresentam pequena quantidade

de problemas, principalmente nos 4° e 5° anos.

Foram defendidas trés dissertacoes de mestrado, uma para cada tema

exposto acima no ambito do Programa OBEDUC.

Com relacao ao tema Relacoes Espaciais, observou-se que a falta de
conhecimento matematico do grupo e a pequena quantidade de estudos sobre
esse tema dificultaram o andamento da pesquisa. Em consequéncia disso, foi

destinado um tempo muito maior do que o previsto para o trabalho com
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Relacoes Espaciais. Foi necessario que o proprio grupo elaborasse e traduzisse
textos para apoiar as analises das atividades das criancas. Foi constatado que as
criancas de anos mais adiantados nao haviam trabalhado com esse assunto e foi
preciso retomar as nocoes de lateralizacao, lateralidade, deslocamentos, etc. O
avanco das criancas foi bastante satisfatério apds o trabalho com sequéncias de
ensino com foco nas trés grandes competéncias que o tema permite
desenvolver: a comunicagao oral, a interpretacao de representacoes espaciais e a
construcdo de representacOes espaciais. A pesquisa mostra que os livros
didaticos e os documentos curriculares ndo contribuem para a efetivacdo do

ensino desse tema que é novo nos curriculos.

Foi defendida uma dissertacdo de mestrado e uma tese de doutorado

sobre o ensino e a aprendizagem do Espaco e suas relacoes.

Com relacdo ao tema figuras geométricas espaciais, foi necessario
aprofundamento teérico para que o grupo fizesse o planejamento das
sequencias de ensino de forma adequada. Houve necessidade de ampliar
conhecimentos matematicos e didaticos sobre as caracteristicas de prismas e
piramides, seus elementos, propriedades e relacoes para depois discutir as
sequéncias de ensino e testa-las. Também a andlise de erros de alunos nesse
tema necessitou de aprofundamento teorico principalmente no que se refere as
planificacoes e as caracteristicas das figuras geométricas espaciais. Foi
defendida uma dissertacao de mestrado abordando o ensino e a aprendizagem

de figuras geométricas espaciais por alunos de 5° ano.

Investigacoes sobre formacao inicial de professores que ensinam

Matematica

Com relacao a formacao inicial, observou-se que os alunos da graduacao
que frequentaram o grupo apresentaram melhor desenvolvimento nos estagios e
buscaram fazé-los em momentos que o professor ensinava matematica,

comparando o que era ensinado nas escolas e o que se discutia no grupo.

Uma pesquisa de doutorado realizada por uma professora colaboradora
revelou que ha necessidade de reformulacao nos cursos de Pedagogia no que se

refere as disciplinas relativas ao ensino de Matemaética. Mostrou ainda que os
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formadores do curso de Pedagogia devem ser Educadores Matematicos e que
necessitam dominar todos os temas matematicos a serem ensinados nos anos
iniciais, pois sendo focam suas aulas em temas da didatica geral, sem discutir o
conhecimento didatico para ensinar um determinado contetdo, na perspectiva
de Shulman (1986).

Um dos problemas apontados pelos alunos, na referida tese de doutorado
¢é a relacao teoria e pratica. A falta de compreensao da relacdo teoria e pratica
por parte dos alunos fez com que apontassem como um dos grandes problemas
de sua formacgao. Uma das soluces apontadas na tese para superar a conexao
entre a teoria e a pratica é o uso de videos de sala de aula. As filmagens das
aulas realizadas pelas professoras do grupo de pesquisa com foco nas
aprendizagens e dificuldades dos alunos foi uma contribuicdo valiosa para a
formacao inicial dos Pedagogos, segundo depoimentos de alunos na referida

tese de doutorado.

Outra tese de doutorado realizada por professora colaboradora do Grupo
envolveu os estagios em Matematica dos alunos do curso de Pedagogia,
buscando investigar os niveis de reflexao dos alunos e os conhecimentos para
ensinar Matematica que os mesmos mostravam em seus relatérios de estagio. A
tese mostra que os alunos tinham uma concepcao burocratica de estagio e nao
percebiam que a pratica, observada nos estagios podia ser discutida
teoricamente. Os relatorios de estagio eram pouco descritivos, sem reflexao e

sem ligacOes com que haviam estudado.

Investigacoes sobre trabalho colaborativo e desenvolvimento

profissional dos participantes do Grupo

Neste grupo assumiu-se a postura de que o professor é um sujeito
competente e ativo e ndao um mero aplicador de curriculos, ou seja, que o
professor vinculado a escola ptblica também é um pesquisador em educacao,
protagonista de sua propria pratica e desenvolve conhecimentos na acao.
Partindo dessa premissa, inimeras acgoes concebidas no ambito do OBEDUC

favoreceram o desenvolvimento profissional dos participantes.
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O trabalho colaborativo entre participantes; a articulacio entre a
pesquisa, a formacao docente e a pratica pedagogica; a busca de novas
experiéncias didaticas na Universidade e na escola contribuiram para uma
reflexao sistematica do “antes, durante e depois” da realizacao de experiéncias

didaticas.

Consideramos que o grupo colaborativo em destaque apresenta as trés
caracteristicas apontadas por Guskey (2000) para o desenvolvimento
profissional de professores: é intencional, tem continuidade e faz parte de um

processo sistémico.

Com relacdo a Intencionalidade, o grupo era guiado por objetivos
claros e definidos que permitiram a selecdo de contetidos e materiais de
formacao. Partia dos resultados da Prova Brasil, das analises desses resultados e
da propria pratica das professoras, mas incorporava estudos teoricos e havia
uma lideranca consolidada da coordenacdo que possibilitava ampliacio de

conhecimentos matematicos.

Com relacao a Continuidade, o grupo se guiava, ao longo do tempo,
pelos mesmos objetivos e estratégias, refletia coletivamente sobre suas praticas
e modificava- as, se fosse o caso, a partir de reflexdes coletivas. O trabalho era
continuo e envolvia os mesmos procedimentos de pesquisa, o que

proporcionava uma certa estabilidade ao grupo.

Por ser um processo Sistémico, a pesquisa mostrou nao apenas a
melhoria individual dos participantes, mas a melhoria da capacidade de
organizacado do grupo para resolver seus proprios problemas da pratica, a
autonomia de seus participantes e o compartilhamento da lideranca de outros

membros do grupo.

As estratégias de trabalho desenvolvidas pelo grupo na realizacao das
tarefas favoreceram significativamente a interacdo e a parceria entre as
professoras dos anos iniciais e os demais integrantes; propiciaram a ampliacao
dos conhecimentos docentes e evidenciaram o protagonismo das professoras.
Essa relacdao, que se fortaleceu com o decorrer dos trabalhos, apontou para
algumas caracteristicas importantes de um grupo colaborativo, como a

autonomia, a espontaneidade, a interdependéncia e o respeito matuo.
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Uma tese de doutorado defendida no ambito do OBEDUC mostra que o
processo de colaboracao entre os elementos do grupo foi se constituindo por
meio da interacao, da relacao de igualdade e da ajuda mutua que se fez presente
entre seus integrantes, que juntos, buscavam aprender sobre um tema
matematico para poder ensinar aos alunos garantindo a qualidade e o avanco
dos conhecimentos matematicos. A autora mostra que algumas acoes do grupo
foram essenciais e cita a participacao voluntaria, a negociacao, o debate aberto,
além de necessidades, objetivos, interesses em comum e desejo de todos de
negociar e renegociar a participacdo de cada um no processo de colaboracao.
Aponta que as discussdes e o0s questionamentos em algumas tarefas
evidenciaram outras caracteristicas do grupo colaborativo como o envolvimento
de seus integrantes em torno do mesmo objetivo, a responsabilidade nas
decisOes e as negociagdoes em conjunto, o que corrobora estudos de Boavida e
Ponte (2002); Menezes e Ponte (2006, 2009). Além disso, a autora aponta
outras caracteristicas de grupo colaborativo, citadas por Fiorentini (2006),
como voluntariedade, identidade e espontaneidade; lideranca compartilhada e
corresponsabilidade; apoio e respeito mutuo. Ela comenta que a participacao
ativa das professoras dos anos iniciais, desprendida de qualquer sentimento
constrangedor foi um diferencial e credita essa atitude ao olhar respeitoso e
amigavel de todos os integrantes do grupo sobre os conhecimentos e praticas de
sala de aula dessas professoras, e pela parceria que se estabeleceu, estimulando
o envolvimento e a dedicacdo dessas profissionais. A pesquisa mostra que havia
um propoésito comum que orientava o trabalho do grupo, o qual acolhia os
interesses e necessidades particulares dos participantes; uma lideranca
compartilhada e uma relacdo nao hierarquica, num clima de respeito mutuo,
para cada integrante compartilhar seus saberes e experiéncias e, por essa via,
todos puderam aprender. Ela conclui que a colaboracio entre os participantes
era baseada na confianca, no didlogo e na negociacao. A confianca, em si mesmo
e entre os participantes, permitiu compartilhar ideias sem medo ou inibicao. O
diadlogo possibilitou o confronto de posicionamentos e a ressignificacao das
praticas. A negociacao entre os integrantes do grupo possibilitou a tomada de

decisao.

A tese aponta também que as reflexdes decorrentes do trabalho com o
Grupo de Pesquisa Colaborativo favoreceram o processo de construcao do
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conhecimento, promovendo, juntamente com a formacao docente, o
desenvolvimento profissional das professoras dos anos iniciais. Essas reflexoes
manifestaram-se como resultado de um trabalho colaborativo, durante as
discussoes sobre a pratica, na realizacdo das atividades no grupo, as quais
oportunizaram que as professoras explicitassem o conhecimento-na-acao,

discutido por Schon (2008).

Um aspecto significativo para o desenvolvimento profissional do grupo se
refere ao estudo dos contetidos de Matematica, na ampliacao de conceitos e
procedimentos matematicos e no conhecimento mais profundo do curriculo

proposto.

A relacao do conhecimento do contetiddo matematico com o conhecimento
pedagogico desses conteidos também teve grande importancia no
desenvolvimento profissional dos participantes. As reflexdes sobre ‘o que
ensinar’, ‘como ensinar’ e ‘para quem ensinar’ contribuiram para a mudanca de

algumas crencas relacionadas a Matematica.

Como ja foi dito, nas reunidoes do grupo, as discussoes se iniciavam a
partir de reflexdes sobre praticas em sala de aula e o desempenho em
Matematica dos alunos na Prova Brasil. A partir dessas discussoes os estudos
teoricos eram incorporados. Isso permitia relacionar referenciais teéricos e
situacoes da pratica, possibilitando reflex6es sobre a pratica dos professores,

promovendo o desenvolvimento profissional.

Outra caracteristica do desenvolvimento profissional do grupo, apontada
na tese de doutorado ja citada refere-se a preocupacao e a busca das
professoras pela melhoria da aprendizagem dos alunos, a partir de atividades
de sala de aula relativas ao tema, caracteristica discutida por Guskey (2002). A
participacao das professoras dos anos iniciais e dos demais integrantes nas
acoes do grupo, considerando suas caracteristicas, especificidades, propostas e
metas, proporcionou a ampliacdo da competéncia pessoal, tedrica, técnica e

social, na perspectiva de Libaneo (1998).

A tese ressalta a relevancia da atuacao da Coordenadora do Grupo de
Pesquisa; como especialista na formacao de professoras dos anos iniciais, na
area da Matematica, discutiu, orientou, esclareceu questoes teoricas e praticas,

corroborando as mudancas na concep¢ao do desenvolvimento profissional, na
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perspectiva de Sparks e Hirsh (1997). A autora constata que o desenvolvimento
profissional é decorrente da formacdo docente, de desenvolvimento de

processos cognitivos, como é apresentado na literatura por Ponte (1988).

No grupo, o desenvolvimento dos aspectos cognitivos foi contemplado a
partir das leituras, das trocas de experiéncia e também das reflexdes. O
desenvolvimento das atividades em sala de aula, seguido dos relatos de pratica e
da analise das atividades dos alunos, deu as professoras autonomia e
responsabilidade sobre sua propria formacao. Os relatos de pratica despertavam
o interesse mutuo dos integrantes do grupo e abriam espaco para a andlise da
pratica. No que se refere aos aspectos afetivos e relacionais a pesquisa aponta
para o querer aprender para poder ensinar, a partir da interacdo entre os
participantes. O interesse das professoras em ampliar e adquirir novos
conhecimentos, com o propoésito de aprimorar as habilidades e atitudes nas
praticas de sala de aula, a fim de garantirem qualidade na aprendizagem de seus
alunos, também pdde ser observado durante o percurso de formacdo. A
disposicao e o interesse em aprender para poder ensinar impulsionaram as
professoras a se desenvolverem profissionalmente. De acordo com os estudos de
Guskey (1989) e Marcelo (2009), ¢ pela crenca no crescimento profissional e
pela tentativa de melhorar sua eficdcia com os alunos, a partir da mudancga de
pratica, que o desenvolvimento profissional é impulsionado. Na dinamica da
formacao foram observados nos momentos de estudos, a responsabilidade de
uma leitura interpretativa e compreensiva, de forma individual ou
compartilhada; a exposicao das crengas e concepcoes sobre o tema discutido; a
preocupacao em compreender minuciosamente cada conceito especifico da area
e cada termo matematico; a ansiedade de interpretar as teorias; de
planejamento, o conflito sobre o encaminhamento dos contetdos; as
divergéncias sobre a conducao das atividades; de relato de pratica, a angustia ao
se deparar com as dificuldades reveladas pelos alunos; a apreensao ao se
deparar com a pratica de contetidos pouco explorados; a ansiedade em garantir
o aprendizado do aluno; de anéalise dos protocolos: o receio de se deparar com
resultados insatisfatérios; o cuidado ao contemplar a teoria discutida e

estudada; a responsabilidade sobre o aprendizado do aluno.
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No decorrer do trabalho, a relacio de igualdade foi estabelecida,
ressaltando-se a interatividade e o interesse de todos. As professoras, em
parceria com os demais integrantes do grupo, buscavam aprender sobre o
ensino de temas matematicos para os anos iniciais para se sentirem confortaveis
para planejar e analisar a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, esse

processo aproximou-se dos estudos de Boavida e Ponte (2002).

A interdependéncia que se fez presente desde os primeiros momentos de
trabalho revelou-se no planejamento das atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula; as docentes, engajadas nesse processo, sentiram a necessidade de
retornar ao grupo, relatando suas experiéncias e discutindo suas intervencoes
sobre a pratica. Esse processo mostra que as professoras contaram com as
contribuicoes dos integrantes do grupo, os quais se tornaram parceiros, na
tentativa de encontrar um caminho que favorecesse as mudancas de pratica de
sala de aula. Foi surpresa para o grupo que os alunos apresentassem tantas
dificuldades no dominio de acoes cotidianas e corriqueiras, como anterioridade,
a lateralizacao e a lateralidade. Dai o movimento em buscar respostas para dar
sentido a essa realidade e transforma-la. Esse caminhar, em busca de quais os
conhecimentos construidos, mostrou uma realidade que demonstrava apenas o
conhecimento do contexto social por parte dos alunos. Essa constatagao levou o
grupo a decidir por investir nesse tema. Assim, todos os integrantes passaram a
responsabilizar-se por essa decisdo de forma coletiva e, a partir de entdo, foi

redirecionado o trabalho do grupo.

Reiteramos que permearam os trabalhos do grupo de pesquisa as
caracteristicas de um grupo colaborativo, segundo Fiorentini (2004): a
voluntariedade, identidade e espontaneidade; a lideranca compartilhada e
corresponsabilidade; o apoio e respeito mutuo. Apresentamos nossas
consideragoes sobre essas caracteristicas, por entendermos que integraram o

processo do desenvolvimento profissional das professoras.

A constituicdo do grupo de pesquisa atende a primeira caracteristica
definida pelo autor. O envolvimento de seus integrantes com a pesquisa, sem
nenhum vinculo obrigatério, a presenca nos encontros e o envolvimento nas
tarefas e atividades foram espontaneos, revelando um sentimento de querer

fazer parte de, de estar e de trabalhar em conjunto com seus pares. Com relacao
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a lideranca compartilhada, segunda caracteristica apontada por Fiorentini, era
visivel que esta acontecia a partir da espontaneidade e da interacdo entre
integrantes, nos relatos da pratica e nas propostas de atividades que
apresentavam. No entanto, foi muito forte a presenca da coordenadora do grupo
de pesquisa na lideranca, em especial, nos momentos de intervengoes sobre as
tarefas; nos esclarecimentos sobre a teoria e na ampliacdo dos conhecimentos
sobre os conceitos matematicos; nos procedimentos pedagbgicos, entre outros.
Apenas a lideranca compartilhada dos participantes nao dava conta do avanco,
no que se refere aos conhecimentos dos conceitos mateméaticos para a
elaboracdo de sequéncias de atividades e a andlise dos protocolos dos alunos.
Como o grupo era constituido por mestres e doutores, além das professoras,
percebemos que esses educadores compartilharam seus conhecimentos e
experiéncias em tom de igualdade, ressaltando o apoio e o respeito mutuos, no
que diz respeito a aprendizagem profissional. Buscou-se a reciprocidade entre
os significados pessoais e os compartilhados a partir de uma reflexao que tentou

visualizar o momento em que estavam e que os levou ao que fizeram.

A relacao de parceria entre as professoras e os demais integrantes do
grupo, na execucao das tarefas que envolvem as discussdes sobre pratica, os
relatos das professoras e os estudos tedricos apontaram para as caracteristicas
de desenvolvimento profissional docente discutidas por Marcelo (2009): a
participaciao e o envolvimento dos integrantes do Grupo de Pesquisa com as
atividades e tarefas revelou o potencial do professor para aprender
ativamente; os relatos de pratica das professoras dos anos iniciais
compartilhados com o grupo de pesquisa permitiram relacionar as novas
experiéncias com os conhecimentos anteriores; o desenvolvimento das
sequéncias de atividades com os alunos proporcionou que as professoras
vivenciassem situagoes de ensino em contextos concretos: a escola; as
discussoes teoricas e praticas e as reflexdes possibilitaram a construcao de
outros conhecimentos a partir da reflexdo acerca da experiéncia; a analise dos
protocolos dos alunos (representacao do espaco pela crianca) permitiu a
construcdo de novas teorias e novas praticas pedagogicas; a realizacao das
tarefas contou com um trabalho colaborativo; a organizacao do grupo de
pesquisa e dos encontros, os estudos teoricos, a construcao de atividades para os

alunos, a analise sobre a pratica docente e sobre o avanco da aprendizagem
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discente revelaram que as necessidades das professoras, suas crencas e
concepgoes foram reconhecidas e respeitadas pelo grupo. Com referéncia ao
dltimo elemento relacionado, nos reportamos aos encontros que foram

dedicados a tomadas de decisoes sobre as acoes do grupo.

Contribuicoes do OBEDUC

Com esses aportes podemos concluir que o grupo se caracterizou como
colaborativo e se apoiou no “aprender com os outros” (inclusive teoricos...), fez e
se amparou em investigacoes, no envolvimento dos participantes em processo
de reflexao e investigacao de suas praticas, na insercao individual numa equipe
multifacetada; na ideia do professor que investiga sua propria pratica, capaz de
identificar problemas e melhorar sua profissao por meio de processos de

reflexao e indagacao, na interacao com outros.

Esse movimento nos fez perceber a importidncia de um trabalho
colaborativo para intervenc¢oes nas praticas docentes e para o desenvolvimento
profissional dos participantes. O Programa OBEDUC contribuiu para a
constituicao do grupo de pesquisa colaborativo, pois permitiu que esse grupo se
mantivesse unido num periodo de tempo consideravel, cerca de quatro anos.
Além disso, as bolsas oferecidas aos participantes mantiveram parte do grupo
fixo durante todo esse periodo. Os objetivos claros e o interesse dos

participantes acabaram envolvendo novos elementos.

Um destaque importante foi a atuacao das professoras tanto no grupo de
pesquisa como na sala de aula com seus alunos, a mudanc¢a de postura com
relacdo ao ensino e aprendizagem de Matematica, a busca de novos estudos

mais sistematicos (mestrado), mas sem o abandono da sala de aula.

Um desafio a enfrentar é como viabilizar esse tipo de formacao para o
contingente de professores das redes publicas e de alunos de curso de Pedagogia
do nosso pais e a pergunta que nao quer calar é: Que politicas publicas

poderiam ajudar nessa empreitada????
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DESAFIOS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA EM UM GRUPO
COLABORATIVO

Ana Lacia Manrique4

Resumo

Neste artigo apresentamos resultados de pesquisas realizadas no ambito do Projeto
“Desafios para a educacdo inclusiva: pensando a formacdo de professores sobre os
processos de dominio da matematica nas séries iniciais da educagio bésica”, aprovado
no Programa Observatério da Educacdo, Edital 2010, Capes/INEP. Nele foram
investigadas possibilidades de ensino da matematica para alunos com deficiéncia nos
anos iniciais da educacdo basica. Foi um projeto que contemplou o ensino de
matematica, a formacao de professores para trabalharem sob uma perspectiva inclusiva
e o desenvolvimento de dispositivos assistivos. Os encontros de formacao oferecidos na
universidade aos professores vinculados ao projeto favoreceram a realizacdo de
reflexdes conjuntas sobre os impactos e as realidades encontradas nas salas de aula dos
professores; o compartilhamento de experiéncias entre professores que ensinam
Matematica com alunos de inclusdo e a formacdo de um grupo colaborativo de
professores comprometidos com a aprendizagem matematica de alunos com deficiéncia
nas escolas. Desta forma, as conclusdes apontam que o desenvolvimento do projeto e os
resultados alcancados com os estudos realizados favoreceram a realizacio de acoes que
tiveram impactos importantes, principalmente na formacao continuada de professores
e no cotidiano das escolas participantes.

Palavras-chave: Educacio Matematica Inclusiva; Formacdo de Professores;
Observatério da Educacao - OBEDUC.

Introducao

Para iniciarmos a proposicao do projeto de pesquisa, buscamos dados
disponiveis nas Sinopses Estatisticas da Educacao Basica (2009) sobre a
Educacao Especial. Tinhamos no Brasil, em 2009, mais de 386 mil alunos da
Educacao Especial em Classes Comuns do Ensino Regular e/ou da Educacao de
Jovens e Adultos. Destes, mais de 127 mil estavam em classes no Estado de Sao
Paulo, sendo que quase 90 mil alunos com idades entre 6 e 14 anos. Este
contexto ja indica a necessidade urgente de desenvolver estudos e pesquisas
sobre a formacdo do professor e o processo de ensino e aprendizagem

envolvendo o aluno com deficiéncia em sala de aula regular.
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Diante deste panorama, foi proposto e aprovado no Edital 2010 do
Programa Observatorio da Educacao da Capes/INEP o projeto “Desafios para a
Educacao Inclusiva: pensando a formacao de professores sobre os processos de
dominio da matematica nas séries iniciais da educacao basica”, que esteve sob a
coordenacao da Profa. Dra. Ana Lucia Manrique, vinculado ao Programa de
Estudos P6s-Graduados em Educacao Matemaéatica da PUC/SP (MANRIQUE,
2010). Participaram do projeto professores da educacao basica da rede publica
de ensino, pesquisadores, doutorandos e mestrandos do Programa de Estudos

Po6s-Graduados em Educacao Matematica, formando um grupo colaborativo.

Este texto busca apresentar alguns dos resultados obtidos relacionados
ao grupo colaborativo do projeto que buscou investigar como o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia se d4 mediante o trabalho pedagbgico adotado pelo
professor, bem como as possibilidades de aprendizagem destes alunos. Além
disso, o projeto também buscou proporcionar aos professores participantes
meios de experimentar e desenvolver técnicas e tecnologias adequadas ao

ensino de matematica para alunos com deficiéncia (MANRIQUE, 2010).

Resultados obtidos sobre o Grupo Colaborativo

Alguns estudos desenvolvidos no projeto envolveram investigar o tipo de
formacao que pudesse favorecer o ensino de Matematica para alunos com ou
sem deficiéncia em sala de aula regular. Estes estudos baseavam-se nos
processos formativos ocorridos nos encontros de formacdo, vinculados ao
desenvolvimento do projeto, que teve a participacao de cinco professoras da

educacao basica.

Primeiramente, é importante destacar que os encontros ocorridos no
grupo colaborativo favoreceu uma reflexao a respeito das condi¢oes de trabalho
que as professoras participantes possuem em suas escolas. Desta forma, alguns
estudos buscaram investigar materiais disponiveis para os professores
ensinarem Matematica aos alunos com deficiéncia (FERREIRA, 2014;
MORGADO, SANTOS, TAKINAGA, 2015).

Um deles buscou averiguar a existéncia e a disponibilidade de material

pedagogico para o professor ensinar Matematica. Foi constatado que:
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Muitos dos materiais encontrados pelas professoras, nas escolas onde
trabalhavam, estavam entulhados, mal acondicionados e sendo
utilizados para brincadeiras nao direcionadas, sem aplicacao
pedagoégica. E, de acordo com as professoras, o principal motivo deste
descaso é porque a maior parte dos professores nao consegue
desenvolver atividades que orientam a aprendizagem com estes
materiais. (MORGADO, SANTOS, TAKINAGA, 2015, p. 1)

A situacdo observada a respeito dos materiais pedagogicos mobilizou os
membros do grupo de formacao a investir tempo em entender como poderiam
utilizar os materiais encontrados nas escolas para ensinar Matematica e que
adaptacOes poderiam ser realizadas para terem a participacdo de todos os

alunos da sala de aula, com ou sem deficiéncia.

Uma das conclusoes deste estudo é que:

[...] os materiais pedagdgicos podem ser considerados uma alternativa
para auxiliar nas dificuldades de aprendizagem da matematica,
descobrir as relagcoes matematicas, servir como instrumentos de apoio
ao ensino e a aprendizagem e estimular o professor a usar
metodologias diferenciadas, nas quais seus alunos sdo tomados como
participantes diretos na construcao e significacdo do conhecimento.
(MORGADO, SANTOS, TAKINAGA, 2015, p. 13)

Como algumas das escolas que as professoras participantes do grupo
colaborativo lecionavam possuiam salas de recursos/apoio ao aluno com
deficiéncia, o estudo de Manrique et al (2012) investigou a oferta e o uso de
tecnologia assistiva e de materiais manipulativos para uso de professores para
ensinar matematica para alunos com deficiéncia. O estudo aponta resultados de
um questionario que foi aplicado para 197 professores que ensinam Matematica
na educacdo bésica. Entre os diversos resultados obtidos, destacam-se os
relacionados a utilizacdo de materiais pedagdgicos e o uso de tecnologia

assistiva.

Estes dados revelam algumas situacGes possiveis nestas escolas. A
primeira é a de que ha professores que desconhecem os materiais
disponiveis em sua proépria escola. Isto indica a necessidade de um
trabalho de divulgacdo pela escola sobre os dispositivos disponiveis
para os seus professores. A segunda é que estes materiais podem estar
disponiveis apenas para quem trabalha na sala de recursos. Nesta
situacado, o professor que estd em sala regular ndo tem material para
trabalhar com o aluno com deficiéncia, o que revela a insuficiéncia
destes nas escolas. A terceira é a de que o professor ndo sabe utilizar
os dispositivos assistivos disponibilizados, indicando a necessidade de
treinamento. (MANRIQUE et al, 2012, p. 4)

Ferreira (2014) também realizou um estudo que buscou investigar a
utilizacdo de materiais adaptados e elaborados pelo professor das salas de

recursos/apoio em conjunto com o aluno com deficiéncia.
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O contato com os alunos que frequentam a sala de recursos/apoio
propicia um ambiente de colaboracdo do aluno com o professor para a
confeccdo de alguns materiais, que servirao de apoio para atividades
futuras. Ao confeccionar um material e dar suporte para esse aluno no
aprimoramento de suas habilidades e técnicas, esse professor
evidencia o importante papel que os materiais se servem, ao mesmo
tempo que proporciona suporte ao aluno, contribui para uma relagio
de confianca do aluno com o professor. (FERREIRA, 2014, p. 116)

E apontou contribuicoes no uso destes materiais e, em especial, dos

materiais adaptados, muitas vezes produzidos pelas proprias professoras.

Os materiais pedagogicos, os jogos e os materiais adaptados além de
deixarem as aulas mais atrativas para os alunos, também fazem com
que os alunos participem e interajam com os materiais e os outros
alunos da sala. Cabe a cada professor encontrar em sua pratica de
ensino a melhor forma de utilizar esses materiais no processo de
ensino e aprendizagem. O uso dos materiais em algumas situacoes
pode desafiar os alunos, criando uma atmosfera diferenciada nas aulas
e os usos de materiais ltdicos podem despertar no aluno acpes e
atitudes que nao eram percebidas pelo professor. (FERREIRA, 2014,
p. 112)

Além de reflexoes a respeito das condicoes de trabalho das professoras
participantes do grupo colaborativo, nos encontros de formacdo ocorriam
seminarios sobre tipos de deficiéncias e sobre contetidos matematicos,
elaboracido de atividades, compartilhamento de experiéncias de sala de aula,
preparacao de oficinas para serem desenvolvidas nas escolas vinculadas ao
projeto, utilizacao de softwares educativos para o ensino de matemaética, entre

outras acoes formativas.

O estudo de Farias (2015) buscou identificar contribuicoes que a
participacdo em um processo formativo colaborativo possibilitou a formacao
continuada de um grupo de professoras dos anos iniciais do ensino fundamental
no uso de softwares educativos para o ensino da Matematica. Para este estudo
foram realizados encontros de formacdo semanais no grupo colaborativo

durante o segundo semestre de 2013 e oficinas nas escolas vinculadas.

Para a analise das acOes formativas foi proposto um aprimoramento do
modelo f@r: Formacao-Acao-Reflexao apresentado em Costa (2012). Conforme

Farias (2015, p. 40),

o desenvolvimento desta nossa pesquisa mostrou a necessidade de
sete etapas para que fosse possivel uma analise mais aprofundada, a
saber: Estudo, Decisdo, Preparacao, Interacdo, Reflexdo Individual,
Pratica na Escola e Reflexdo Conjunta. Passaremos a denominar esse
modelo aprimorado como “modelo Refletic” e consideramos esse
termo adequado ao nosso modelo de formacdo de professores, pois
remete diretamente a ideia de movimento de reflexao viabilizado por
cada uma das etapas no estudo, selecdo, elaboragdo, reelaboragio e
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realizacdo das atividades envolvendo softwares educativos. Esse
movimento de reflexdo contribui para que os professores, mesmo que
em niveis diferentes, realizem a construgio-consolidagdo-mobilizagao
de conhecimentos tecnoldgicos pedagobgicos, favorecendo a integracao
das tecnologias da informacao e comunicacao na pratica profissional.

As contribuicoes identificadas pelo estudo de Farias (2015) foram

também analisadas em relacdo ao referencial teérico Conhecimento Tecnoldgico
e Pedagdgico do Contetido — CTPC (TPACK — Technological Pedagogical

Content Knowledge) de Koehler e Mishra (2006). E os resultados mostraram

que:

o contexto estabelecido por esse processo de formagio que propomos,
possibilitou que cada uma das professoras, em diferentes niveis,
desenvolvesse em simultaneo, o que sabiam sobre tecnologias, sobre
as estratégias pedagogicas e sobre o conhecimento de determinado
conteido. O desenvolvimento simultdneo desses conhecimentos foi
proporcionado as professoras mediante um espaco favoravel para o
desenvolvimento das atividades e até mesmo a realizac¢do das oficinas.
Percebemos a articulacdo dos elementos que compdem o referencial
CTPC: o conhecimento do contetido, o conhecimento pedagégico e o
conhecimento tecnolégico. Os resultados mostraram também que os
encontros de formacao possibilitaram que as professoras pudessem
compartilhar o que sabiam e o que ndo sabiam sobre cada um dos
conhecimentos  propostos no  referencial CTPC. Esse
compartilhamento contribuiu para a construcdo coletiva de um
Conhecimento Tecnoldgico e Pedagbgico do Contetido, passando a ser
um conhecimento coletivo e individual. (FARIAS, 2015, p. 100)

Além destes resultados, outros estudos propuseram-se a analisar dados

coletados que remetiam para alguns aspectos da formacao de professores que

ensinam Matematica. Um deles é sobre o processo de aprendizagem coletiva dos

participantes nos encontros de formacdo. Foi apontado como um aspecto

positivo aprender em um grupo colaborativo, pois

[...] permitir que o professor reflita sobre sua pratica, desencadeia
uma mudanca de atitudes frente ao seu trabalho em sala de aula. Por
outro, provocar que essa reflexdo ocorra com seus pares, em um
ambiente em que haja respeito e confianca, possibilita um grande
crescimento profissional dos professores. (LIMA, MANRIQUE, 2015,
p-8)

Outro resultado obtido refere-se a investigacdo da proépria pratica

docente, que reflete percepcoes do professor que ensina Matematica de seus

alunos, com ou sem deficiéncia, dos contetidos a serem ensinados e de seu papel

de educador.

[...] o papel do professor como educador exige que o mesmo perceba
seus alunos como um todo, isto é, perceber que trazem para a escola e,
consequentemente, para dentro da sala de aula, uma bagagem cultural
e familiar que ndo deve ser desconsiderada, mas sim, conhecida, no
intuito de poder contribuir para que ocorra um aprendizado
significativo entre eles. (LIMA, MANRIQUE, 2015, p. 9)
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E outro aspecto apontado refere-se as repercussoes das participacoes das
professoras da educacao basica em suas escolas. Para analisar as repercussoes
do projeto na escola foi previsto o oferecimento de oficinas nas escolas
vinculadas. E as analises dos resultados obtidos com as oficinas oferecidas

apontam que:

[...] os professores anseiam por momentos de formacao no qual teoria
e pratica caminham juntas no sentido de refletir no trabalho em sala
de aula. Enfatizaram o fato de que, muitas vezes, as formacéGes ficam
apenas na teoria, leitura de textos e pouco avanca no sentido de se
refletir na prética do professor em sala de aula. Apontaram ainda que
h4 poucos momentos que pensam o ensino de Matematica para alunos
com deficiéncia. (LIMA, MANRIQUE, 2015, p. 9)

E outro estudo, que também investigou o processo de formacao, conclui

que:

[...] a formacdo continuada aqui proposta buscou, na interacao do
conhecimento individual, as experiéncias particulares de cada
professora, e no coletivo, por meio da troca entre os pesquisadores
(mestrandos e doutorandos) e as professoras, construir
conhecimentos pedagogicos capazes de atender uma gama
infinitamente maior de alunos e suas especificidades. (MANRIQUE et

al, 2014, p. 8493)
E o trabalho de Sousa (2015) buscou resgatar processos formativos

ocorridos no ambito do projeto, apresentando percep¢oes das professoras e

contribuicoes para a pratica docente.

Em relacdo as percepcoes, foram destacadas as relacionadas ao sentido
de colaboracao presente no grupo de formacao, bem como as percepcoes de
mudancas, tanto individual quanto coletiva, principalmente as relacionadas a

prética.

Contribuigdes para a pratica foram a todo o momento citadas pelas
professoras na entrevista coletiva aberta, considerando que ao
relatarem a necessidade de estudarem sobre as teméaticas abordadas,
pesquisarem sobre o uso dos materiais adotados na formacao,
treinarem as falas em casa para as apresentacdes de seminarios e
filmagens, melhorarem a mensagem transmitida, pois a partir das
experiéncias das apresentagoes no grupo perceberam o reflexo em sala
de aula, ja que a mensagem transmitida ndo estava atingindo todos os
alunos e isso incluia os alunos com necessidades educacionais
especiais; portanto “cobravam-se mais a respeito”. Além disso,
apontaram a aquisicio de conhecimentos técnicos, como uso
adequado de nomenclatura, utilizacio apropriada de materiais
pedagbgicos, relacionados ao contetdo da matematica, e
aprimoramento dos conhecimentos matematicos. (SOUSA, 2015, p.

73-74).
Entende-se que estas mudancas provocaram novas posturas frente ao
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ensinar e novas compreensoes sobre o aprender, bem como em aspectos que
ultrapassam o fazer pedagogico. Em relacao as contribuicoes, o estudo aponta,
ainda, o aprimoramento dos conhecimentos matematicos, uso adequado de
termos matematicos e utilizacao apropriada de materiais pedagbgicos para o

ensino de contetidos matematicos.

E uma das conclusoes do estudo € que:

As mudancas que as professoras afirmam que ocorreram, tanto
individual, quanto no ambito escolar (alunos e demais professores),
foram possiveis em razido das situacoes de reflexdo vivenciadas
cotidianamente pelo grupo, foram momentos de aprendizagens e de
nao aprendizagens, construcbes e desconstrucoes, invencoes e
reinvencoes, onde a participagdo por meio de debates, leituras,
pesquisas, investigacoes, compartilhamento de vivéncias construiram
mecanismos capazes de viabilizar tais mudancas. (SOUSA, 2015, p.
69)

Consideracoes

Entende-se que o desenvolvimento do projeto e os resultados alcancados
com os estudos realizados favoreceram acOes que tiveram impactos
importantes, principalmente na formacgao continuada de todos os participantes

e no cotidiano das escolas vinculadas.

Vale salientar que o projeto envolveu a producdo de artigos para
periddicos nacionais e internacionais; artigos para eventos regionais, nacionais
e internacionais; capitulos de livros; além de trabalhos de conclusao de curso,
monografia de curso de especializacao, dissertagoes e teses. Devido ao grande
numero de producOes, alguns novos estudos buscam sistematizar estas
producoOes, dentre eles destacam-se os de Manrique (2014, 2015), que
procuraram realizar uma sintese de algumas destas producoes em relacao aos

objetivos e as questoes de pesquisa propostas.

Como as producoes e os trabalhos desenvolvidos no ambito do projeto
buscaram responder as questOes propostas, este artigo apresenta uma reflexao
critica a respeito de alguns dos resultados obtidos que abordaram as
aprendizagens vinculadas ao grupo colaborativo formado por professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental e mestrandos e doutorandos do Programa

de Estudos Pos-Graduados em Educacao Matematica da PUC-SP.

61

Das Praticas Pedagdgicas as Politicas Publicas em Educagao



Entre os resultados referentes a formacao de professores em um grupo
colaborativo, destacam-se: reflexao a respeito das condicoes de trabalho que os
professores participantes possuem em suas escolas; elaboracao e utilizacao de
materiais adaptados, bem como de tecnologia assistiva, para ensinar
matematica para alunos com e sem deficiéncia em sala de aula regular;
compartilhamento do que sabem e do que nao sabem sobre tecnologias,
estratégias pedagogicas e determinados contetidos matematicos; conhecimentos
sobre o processo de aprendizagem coletiva por meio da interacdo do
conhecimento individual, as experiéncias particulares de cada professora, e do
conhecimento coletivo, por meio da troca entre todos os participantes,
pesquisadores (mestrandos e doutorandos) e professoras; construcao de
conhecimentos pedagogicos sobre ensinar matematica para alunos com e sem
deficiéncia em sala de aula regular; aprimoramento de conhecimentos
matematicos; uso adequado de termos matematicos e utilizacao apropriada de

materiais pedagbgicos para o ensino de contetidos matematicos.
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A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NOS GRUPOS DE
TRABALHOS DO PNAIC: DO CADERNO AO ALUNO

Adriana Correia Almeidas

Antes de me adentrar nas questoes tratadas na sala de discussao, da qual
fui coordenadora, é preciso esclarecer que, neste texto, optei por um estilo de
escrita que contemplasse uma narrativa acerca das socializacoes de praticas
docentes mobilizadas e problematizadas ao longo de encontros de formagao do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Confesso que eu me sinto
mais a vontade em narrar tais praticas do que enquadra-las em discussoes
teoricas acerca dos impactos dessa formacao em larga escala, evitando, assim,
correr o risco de despersonalizar as ricas experiéncias produzidas, vivenciadas e

socializadas nesse evento.

Sendo assim, inicio este texto apresentando o programa de formacao do
PNAIC e apos as devidas apresentacoes, as vozes dos atores socializando suas

experiéncias vao compondo a minha escrita narrativa.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) faz parte de
um conjunto de politicas ptblicas definidas e implantadas pelo Governo Federal
visando a melhoria e efetiva alfabetizacao de todas as criancas até os oito anos
de idade e final do 3° ano do ensino fundamental. A implantacao das acoes
acerca do PNAIC ocorre desde meados do ano de 2012, a partir do compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e

municipios.

O PNAIC se apoia numa perspectiva de formacao de professores, neste
caso, alfabetizadores atuantes nos anos iniciais do Ciclo I do Ensino
Fundamental. Para tanto, disponibiliza material de apoio e formacao especifica
ao professor, denominado cursista pelo programa; ao orientador de estudo,
bolsas para subsidio ao estudo/formacao; e acervo de livros e jogos as escolas

que possuem seus docentes como participantes do Pacto.

5 Instituicdo: IFSULDEMINAS — Campus Passos. E-mail: profa adriana correa@yahoo.com.br
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O Ministério da Educacdo, ao se debrucar sobre a latente questao da
alfabetizacao na idade certa, consolidou uma acao ousada e de larga escala com
a criacdo e implantacdo do PNAIC. Para tanto, mobilizou académicos,
pesquisadores e professores com praticas de referéncia para estudo e producao
de um material de apoio coerente com os anseios e necessidades dos professores

alfabetizadores de todo o territorio nacional.

Pensando ainda na formacao em cada localidade, buscando enriquecer e
manter a pluralidade entre os individuos e as regioes, destinou aos municipios e
as universidades parceiras autonomia para as acoes que dessem conta de formar
seus orientadores de estudos (professores alfabetizadores e/ou profissionais da

educacao que tenham experiéncia com formacao em alfabetizacao).

Por fim, cada municipio, apoiado pela universidade parceira, abriu
chamada publica aos seus professores alfabetizadores, divulgando a formacao e

seus horarios, adaptados a cada regiao, e turmas para que pudessem cursa-la.

E fato que a proposta de formacio do PNAIC vem mobilizando um
nimero consideravel e inédito de docentes. Em todas as regioes do pais, muitos
professores alfabetizadores se engajaram nessa experiéncia formativa, buscando
caminhos para melhorar suas praticas e trabalho com os alunos no ciclo de
alfabetizacdo. Além desse aspecto, o PNAIC pode ser considerado um meio pelo
qual estudiosos e pesquisadores da educacdo vém se debrucando sobre o
cotidiano escolar e suas praticas e, a partir do qual, produzem conhecimento e
pesquisas que podem subsidiar outras ac¢oes formativas e politicas publicas para
potencializar a melhoria do ensino e aprendizagem como um todo. Motivados
principalmente por esses dois aspectos, esta sala de discussdo se debrucou a
discutir o Pacto neste Simposio, contemplando uma discussao produtiva entre
diferentes atores dessa acao formativa: dois autores e pesquisadores do material
de formacao, uma formadora de uma universidade parceira, duas orientadoras
de estudos e uma professora alfabetizadora que cursou o PNAIC nos anos de

2013 e 2014.

O pesquisador, autor de alguns textos contidos nos cadernos do PNAIC e
professor associado no Departamento de Matematica da Universidade Federal
do Parani, Carlos Roberto Vianna, intitulou sua fala como “PNAIC de

Matematica: o passo decisivo para uma cultura de investigacdo matematica
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como alicerce das praticas docentes”. Vianna discorreu ao longo de suas
exposicoes, afirmando que a iniciativa do MEC de criar o PNAIC de Matematica
¢ uma daquelas a¢oes que produzem um clima de perturbacao positivo junto ao
professorado que atua no ensino fundamental, uma vez que tiveram que
revisitar os conteidos e métodos que ensinavam, agora de miultiplas
perspectivas. O PNAIC nao se propde a fazer uma revolucao no ensino da
matematica, discute as mesmas 4 operacoes que um dia nossos avos também
estudaram, porém com um olho no aluno real deste nosso tempo e outro nas
demandas que esse “cidaddozinho” enfrentard na vida adulta. Nos ambitos
pessoal individual, social, profissional e cultural, pode parecer estranho, mas o
fato é que a maneira de se multiplicar de ontem nao é a mesma que se tem hoje
e nem a que sera necessaria amanha. O contetido e a abordagem dos cadernos
exigem das professoras que revejam algumas de suas concepgdes sobre a
natureza da matematica bem como de praticas didaticas; e que discutam entre si
as “velhas novidades” trazidas pelos cadernos, tal como a
interdisciplinaridade, a contextualizacao, as conexoes matematicas e
a resolucao de problemas auténticos. Sim, de um lado sao “novidades”
porque se trata de abordagens que foram sonegadas para a maioria dos
docentes, que nao tiveram a oportunidade de conhecé-las no periodo de sua
formacao inicial; porém, s3o tdo velhas como a propria matematica,
considerando que a maioria dos contetidos que ensinamos na escola basica tem
como fonte problemas praticos e reais enfrentados e resolvidos por homens e

mulheres desde a antiguidade.
Segundo Vianna, a proposta formativa do PNAIC visa basicamente a:

e Superar obstaculos da compreensao do sistema, como por exemplo,

200304 (duzentos e trinta e quatro).
e Dar suporte a compreensao dos algoritmos.

e Na perspectiva de letramento, funcionar como pratica social e ludica

de contagem.

Além dos aspectos teoricos acerca da concepcao de pratica docente
contidos no material do PNAIC, pudemos contar, nesse evento, com a

socializacao de algumas praticas e experiéncias de sala de aula resultantes das
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acoes de grupos de estudo e de formacao e dos professores cursistas

participantes.

Uma dessas praticas foi exposta pela professora doutora Luciane de
Fatima Bertini, da Universidade Federal de Sao Carlos, professora formadora do
PNAIC na instituicao de ensino superior. A professora intitulou a sua exposicao
como “Possibilidades de um trabalho colaborativo no grupo de formadores do
PNAIC: parceria e autonomia.” Tal exposicao teve como proposta discutir acerca
do trabalho do formador na formacao de professores, realizada no contexto do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC — no percurso “do
caderno ao aluno”. De maneira especifica, serdo apresentadas praticas
vivenciadas pelo grupo de formadores da Universidade Federal de Sao Carlos e
que apresentaram caracteristicas colaborativas. Destaca-se que a parceria entre
formadores da area de matematica e de lingua portuguesa e a autonomia dada
aos formadores para o desenvolvimento de seu trabalho possibilitaram o
estabelecimento de um trabalho colaborativo no grupo de formadores desta
instituicdo. O nao receituario por parte do programa e dos formadores permitiu
o desenvolvimento de um trabalho colaborativo e auténomo também nas
demais etapas do percurso “do caderno ao aluno” e, segundo Bertini, propiciou

ampliacoes no trabalho com o Caderno 5, do tema de Geometria, suscitando:

e Adaptacdo de jogos para inclusao de estudantes com deficiéncia

visual.
e Trabalho com textos instrucionais.
e Simetria e arte: danca.
e Ampliacao de possibilidades de exploracao do Tangram.

Outra experiéncia de formacao socializada referiu-se ao municipio de
Sumaré, no estado de Sao Paulo. Tal socializacao foi feita pelas professoras
Tania Regina Zieglitz Santos e Marli de Carvalho Graupner e foi intitulada “O

Ensino e Aprendizagem de Matematica: Da Reflexao a Pratica”.

Para essa exposicao, defenderam que o desenvolvimento das acoes que
envolveram os estudos dos cadernos referentes ao PNAIC de Matematica no
municipio de Sumaré teve como pressuposto principal a reflexao sobre a pratica
no ensino e aprendizagem da Matematica. Nessa perspectiva, buscamos integrar
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a teoria e a pratica a partir de situacoes vivenciadas pelos professores
participantes, tendo como fio condutor a problematizacdo das acoes
pedagogicas, possibilitando assim, a ampliacao e o aprofundamento dos saberes
docentes. Enquanto Orientadores de Estudos, procuramos captar a esséncia
teorica abordada nos cadernos e possibilitar a reflexdo acerca da “Educacao
Matematica” junto aos docentes, tendo em vista a elaboracio de
encaminhamentos metodolégicos que permitiram o desenvolvimento dos
Direitos de Aprendizagem junto aos alunos no ciclo de alfabetizacdo. Nesse
sentido, a troca de experiéncias entre professores e a vivéncia de jogos e
situacoes ludicas tornaram o ensino e aprendizagem de Matematica

contextualizada e significativa tanto para as criancas como para os professores.

Por fim, a professora alfabetizadora e cursista do PNAIC ao longo dos
anos de 2013 e 2014 no municipio de Campinas, Juliana Bable, fez uma
apresentacdo acerca de uma experiéncia de sala de aula intitulada “Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) e os Jogos: Um caminho
divertido para alfabetizacdo matemaética”, a qual foi motivada pelos estudos a
que teve acesso na formacdo. Nessa experiéncia, narrou que as praticas
pedagogicas que utilizam jogos como estratégia, a que teve acesso através dos
cadernos, juntamente as suas vivéncias em sala de aula, a auxiliaram a obter
cada vez mais resultados positivos no desenvolvimento da alfabetizacao
matematica, uma vez que as criancas se envolvem com os conteudos que estao
sendo trabalhados de maneira ludica, sem perceberem quando estao realizando
algo que apresenta dificuldade. Além disso, ela nota que, aos poucos, as criancas
se apropriam do vocabulario matematico, fazem relacées nimero/quantidade,
desenvolvem estratégias de calculo mental, e o principal, aprendem a respeitar o
outro e a lidar com as frustracoes. Em sua opiniao, é essencial que, dentro do
planejamento, o professor reserve um tempo para o jogo, com um objetivo a ser
trabalhado com sua turma, para nao perder o potencial e a riqueza desta

estratégia.

As praticas expostas que ressaltam a formacao de professores tendo como
norte o material do PNAIC podem nos apontar caminhos frutiferos acerca do
ensino e aprendizagem em matemaética na escola publica atual e na constituicao

de grupos de estudos e colaborativos que contribuem para a formacao docente.
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E certo que essa acao de formacao nao pode ser isolada e nem momentanea, é
preciso que seja pensada e instituida como uma pratica continua do professor

em formacao continuada e, até mesmo, no estimulo a pesquisa na escola.

Em relacao ao trabalho em grupos colaborativos que tém o PNAIC como
pano de fundo, é importante destacar que a riqueza dessa acao se ateve ao
compartilhamento de saberes e significados acerca das varias concepcoes de
educacdo matematica que permeiam os estudos no Brasil. Nos grupos, as
discussoes locais e especificas sobre uma escola localizada em uma determinada
cidade e bairro sdo contextualizadas e os professores podem selecionar e
dialogar a respeito dos sujeitos reais que irdo compor o seu processo de
interlocucdo. E também nesses espacos colaborativos que materiais didaticos
sdo socializados e produzidos - e, alguns, questionados. Foi consenso em nossas
discussoes, nessa sala de debates, que o material por si s6 nao possibilitaria as
reflexdes e intervencdes que ocorressem no interior dos grupos colaborativos
que se constituiram. Foi no interior de cada um deles que realmente a formacao

ganhou forca e significado aos professores.

Referéncias
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PARTE II — Contribuicoes das
producoes em grupos na
formacao de professores:

produtos, praticas e

aprendizagem docente






PARTICIPACAO EM GRUPOS COLABORATIVOS E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO MATEMATICA

Celi Espasandin Lopes®

Este conjunto de artigos decorre de parte dos trabalhos realizados em
maio de 2015, na Universidade Cidade de Sao Paulo (UNICID), durante o III
Simpésio Nacional de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor
que Ensina Matematica, na sessao intitulada As contribuicoes das producoes

em grupos para a pratica pedagogica de professores e futuros professores.

Participaram da sessdo representantes de varios grupos de estudos e
pesquisas que assumem a perspectiva do trabalho colaborativo. Cada grupo
produziu um texto sintese, exemplificando e sistematizando um pouco das

discussoes que realizam.

No primeiro artigo, intitulado “O grupo de investigacao e formacao em
educacdo matematica na minha trajetéria profissional”, Toledo relata as
contribuicoes do Grupo de Investigacao e Formacao em Educacido Matematica
(GIFEM) para o aperfeicoamento de sua pratica docente e descreve uma

atividade desenvolvida em suas aulas.

O artigo seguinte, “GEPEMALI: praticas, producoes e aprendizagens”, foi
produzido por Biani e Lorenzato e revela um pouco sobre os trabalhos no Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nos/dos Anos Iniciais
(GEPEMALI), que centra suas acoes no compartilhamento, entre os membros, na
elaboracao, na anéalise e na avaliacio de atividades ou projetos por eles

desenvolvidos.

Queiroz e Gama, em “As praticas educativas em grupo de estudos e
pesquisas na formacao inicial de professores de matematica: contribuicées para
licenciandas”, trouxeram o relato de uma pesquisa desenvolvida no ambito do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Praticas Formativas e Educativas em

Matematicas (GEPRAEM), vinculado ao Programa de Pés-Graduacao em

6 Instituicao: Universidade Cruzeiro do Sul. E-mail: celi.espasandin.lopes@gmail.com
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Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos (PPGEd), campus Sorocaba. A
investigacao teve como objetivo compreender o processo formativo vivenciado

por futuros professores de matematica.

E, finalizando, Carvalho e Zeraik trazem as “Praticas colaborativas no
ensino de matematica: um olhar para o uso da tecnologia digital”, discutindo as
dindmicas de trabalho do Grupo Colaborativo de Estudos em Educacao

Matematica.

O que podemos observar nestes textos é a potencialidade dos grupos de
estudos e pesquisas quando se configuram como colaborativos. O trabalho
colaborativo in loco oportuniza aos professores participantes um sentimento de
corresponsabilidade por seu processo de formacao, pois, a discussao coletiva

das acOes gera envolvimento e coautoria no que se ensina e no que se aprende.

Hargreaves (1998) considera que a colaboragdo ou a colegialidade sao
pontes vitais entre o desenvolvimento das escolas e o dos professores, pois suas

formas se traduzem em uma tomada de decis6es partilhadas.

Dessa forma, essa vivéncia e participacdo em um grupo que se compoe
como colaborativo promovem a autonomia do professor, que esta relacionada
aos interesses da comunidade educativa na qual atua. A discussdo sobre
dilemas, o estudo teoérico, o debate das distintas praticas dos participantes
geram aprendizagens continuas, pautadas em uma abertura a compreensao e a

reconstrucao de nossa propria identidade profissional (LOPES, 2003).

As condicoes de exercicio profissional com significativa autonomia sao
ampliadas quando existe um trabalho colaborativo entre os professores. Esses
profissionais tém caracteristicas individuais, atuam em diferentes contextos
educacionais e precisam, portanto, estar em constante processo de debate sobre
suas praticas pedagogicas, de modo a preparar-se para atender aos seus alunos,
que expressam capacidades cognitivas diversificadas e distintas visdes de

mundo.

Quando um grupo de professores se dispoe a estudar e a compartilhar
ideias, valores, inquietacoes, compreensoes..., esses profissionais estdo se
assumindo produtores de conhecimento e valorizando os seus proprios saberes.

Estabelecer uma parceria com seus pares nao é simples e natural, pois exige o
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estabelecimento e a manutencao de relagoes duradouras, com a producao de um
novo discurso pedagogico. Passam a ser mais do que apenas consumidores do

conhecimento produzido pela investigacao educacional (DAY, 1999).

O movimento do grupo colaborativo se da por um processo dialético e
critico em relacao as problematicas emergentes no preparo, na execugao e na
pos-execucao das atividades de ensino, priorizando comparacoes entre as
praticas e as reflexdes sobre as decisdes tomadas, durante o processo ensino e

aprendizagem (LOPES, 2003).

Quando um pesquisador se torna membro de um grupo colaborativo, ele
precisa ter consciéncia de seu papel como instigador de reflexdes sobre
tematicas que sejam de interesse do grupo. As investigacoes que ele realiza
devem dialogar com a pauta de trabalho estabelecida pelo grupo. O processo de
investigar com o professor e ndo sobre ele deve ser honrado, de forma que o
professor redimensione suas praticas a partir de pesquisas das quais ele

participa.

O pesquisador, ao trabalhar colaborativamente com o professor,
compartilha as etapas investigativas e valoriza as contribuicoes desse
profissional. E preciso estabelecer uma relacdo de confianca entre todos os

membros do grupo, para que o trabalho colaborativo se efetive.

Quando percebem o valor de suas producbes a partir do trabalho
realizado conjuntamente, os membros do grupo se sentem comprometidos a
socializar tais conhecimentos com outros colegas, e isso gera acgoes de
compartilhamento nas escolas em que atua, nos eventos de que participa ou

mesmo nas narrativas escritas que produz.

Nos artigos a seguir, o leitor perceberd que os diferentes grupos
representados atendem a varios pressupostos aqui discutidos. Isso revela a
importancia de investir na criacdo e na continuidade de grupos de estudos e
pesquisas que se tornem colaborativos, de forma a nos permitir, como
professores e/ou pesquisadores, ousar novos voos e trilhar caminhos ainda nao

percorridos, mas essenciais para evidenciar a “boniteza” da profissao professor.
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O GRUPO DE INVESTIGACAO E FORMACAO EM
EDUCACAO MATEMATICA NA MINHA TRAJETORIA
PROFISSIONAL

Sezilia Elizabete Rodrigues Garcia Olmo de Toledo?

O Grupo de Investigacao e Formacao em Educagao Matematica — GIFEM
— constituiu-se a partir de um projeto de pesquisa financiado pelo CNPQ. Este
grupo é coordenado pela Profa. Dra. Celi Espasandin Lopes e vinculado ao
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica e Estatistica
(CEPEME) da Universidade Cruzeiro do Sul.

Inicialmente, no primeiro semestre de 2011, participavam do grupo trés
professores da rede municipal de ensino de Valinhos e uma pesquisadora. No
segundo semestre do mesmo ano houve o ingresso de mais uma professora e de

outra pesquisadora.

Finalizado o projeto do CNPQ, o grupo resolveu continuar seus
encontros, definindo suas préprias pautas de trabalho. O grupo queria ampliar
seus estudos e envolver colegas que trabalhassem nos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Foi quando fui convidada a participar, no inicio de 2013.

Todos os membros do grupo tém participacao voluntaria, e as reunioes
ocorrem quinzenalmente, fora do horario de trabalho. As discussées do grupo
centram-se em torno das praticas profissionais de seus participantes, visando
refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica e Estatistica
no Ensino Basico. O trabalho colaborativo do grupo tem nos conduzido a
patamares cada vez mais elevados de elaboracao de ideias, pensamentos e

saberes acerca da Educacao Estatistica.

Essa participacdo no GIFEM tem me possibilitado perceber outras
formas de abordagem interdisciplinar para o ensino e a aprendizagem da
matematica. O estudo sobre a Educacao Estatistica tem me incentivado a criar

novas propostas de trabalho para os meus alunos e a ousar novas praticas. Neste

7 Instituicdo: Prefeitura Municipal de Campinas-SP. E-mail: professorasezilia@gmail.com
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texto relato um projeto de investigacdo estatistica que desenvolvi com meus

alunos do 5° ano. O tema escolhido foram as brincadeiras.

O projeto foi realizado na EMEF Padre Francisco Silva, escola municipal
situada na periferia da cidade de Campinas, no segundo semestre de 2013, em
uma sala de 5° ano, com 24 alunos frequentes. As aulas foram videogravadas

para posterior analise e discussao no GIFEM.

O projeto foi iniciado com a elaboracdo de uma lista coletiva das
brincadeiras que os alunos costumavam praticar, e lhes adiantei que a favorita
seria escolhida para, junto com os outros 5° anos da escola, brincarem na
quadra. Também haveria uma exposicdo do trabalho realizado no evento
“Escola Aberta” (mostra de trabalhos anual aberta a comunidade). Escrevi na
lousa todas as brincadeiras sugeridas, até que uma crianca falou futebol e outra,
basquete. Coloquei um asterisco na frente das duas, uma vez que ambos sao

esportes. Os meninos se sentiram indignados, ja que desejavam jogar futebol.

Finalizada a relacado, pedi que cada aluno votasse em uma brincadeira
oralmente, e assim, tivemos as trés preferidas do 5° ano A: Pareddo, Chute ao

Gol e Rouba Bandeira.

Na sequéncia, colei na lousa um cartaz com um sistema de retas
cartesianas e perguntei as criancas o que imaginavam ser; imediatamente uma
aluna opinou, dizendo que se tratava de um grafico. Foi possivel notar que ja

haviam tido algum contato com gréaficos.

Ao lado do cartaz com os eixos cartesianos, disponibilizei quadradinhos
de cartolina coloridos e fiz a legenda com eles. Solicitei que cada um dos alunos
escolhesse sua brincadeira favorita e colasse o quadradinho no local

determinado.

Durante a escolha, um aluno pegou o seu quadradinho e, ao invés de
colocar na coluna ja iniciada para aquela brincadeira, abriu uma nova coluna.
Ao questiona-lo sobre a atitude diante da turma, os outros colegas logo gritaram
que era em cima e nao onde ele estava colocando. Esta situacdo me permitiu
compreender que o aluno apenas respondeu que era em cima pelo fato de se
tratar de um grafico e pela correspondéncia com a opcao anterior por uma

brincadeira.
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Cada crianca foi colocando o seu voto e, quando a disputa ficou acirrada,
comecaram a “sugerir” brincadeiras para quem ia a lousa, e o grafico tornou-se

altamente competitivo.

Num certo momento, uma brincadeira estava sem nenhum voto. As
criancas gritavam, tentavam influenciar a escolha da aluna que iria votar,
queriam Chute ao Gol. Ela, na maior calma, pegou o quadradinho referente a
brincadeira que nao tinha ainda nenhum voto, deixando a sala decepcionada.
Esta situacao mostra que os alunos sao capazes de defender sua opinido, mesmo

que ela decepcione alguns colegas.

O aluno K, ao ver que a votacdo estava proxima nas brincadeiras Chute
ao Gol e Paredao, se dirigiu a lousa e colou um quadradinho a mais em sua
brincadeira preferida: Chute ao Gol. E logo as criancas se indignaram. Para
resolver o impasse, eu disse que nos contariamos os quadradinhos assim que o
grafico fosse finalizado, mas, antes que eu pudesse realizar a contagem, uma

aluna retirou o quadradinho que o colega havia colocado.

O ultimo aluno foi colocar o seu quadradinho, e, assim que K viu que nao
era da sua brincadeira preferida, ficou nervoso e novamente colocou mais um
quadradinho, que eu mesma retirei. Algumas criancas ainda nao desenvolveram
o conceito relacionado a democracia, pois consideram que o fato de seu voto nao

corresponder a brincadeira favorita do grupo é uma derrota.

O video referente a essa atividade foi levado ao GIFEM, discutimos sobre
os conhecimentos estatisticos dos alunos e também sobre seu entendimento

acerca de seu papel como cidadao.

Nas discussoes seguintes com a sala, apontei a necessidade de descobrir
qual era a brincadeira preferida dos outros 5° anos e o que seria preciso para
isso, visto que o produto final do projeto seria brincar na quadra com a
participacao das outras salas. Eles sugeriram a elaboracao de um questionario,
que construimos coletivamente: conforme falavam, eu escrevia na lousa as

questoes. Enquanto isso, um aluno perguntou:

Aluno JP: Vou entrevistar trés criancas. E se uma crianca escolher

Chute ao Gol e a outra também?

Professora: Nao tem problema.
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Para esse aluno ainda nao havia clareza sobre a finalidade do
questionario, uma vez que ele imaginava que precisava entrevistar trés criancas,

e cada uma deveria apresentar uma preferéncia diferente de brincadeira.

A aluna A posicionou-se, dizendo que poderiamos perguntar se a crianca

gosta do projeto brincadeira.

Professora: Mas eles nao sabem o que é o projeto brincadeira, como vao

poder responder?
Aluna A: Mas a gente pode explicar.

Quando vi que esgotaram o repertoério, comecei a sugerir questoes e
possiveis respostas. Ao questionar se julgavam importante saber quem ensinou
a brincadeira, os alunos responderam afirmativamente e deram possiveis

respostas, como no seguinte dialogo:
Aluno JO: A professora.
Aluno G: A professora de Educacado Fisica.
Professora: A professora de Educacao Fisica também é professora!
Aluno W: A mae.
Professora: Posso colocar uma alternativa com parentes?
Alunos em coro: Sim!
Aluno JP: O pai!

Professora: Mas o pai esta dentro de parentes, assim, como o avo,

irmao...

Foi perceptivel que eles ndo compoem classes, pois nao incluiram a
professora de Educacao Fisica no grupo “professora”, nem o pai no grupo

“parente”.

Quando sugeri que perguntassem se existia outra brincadeira de que
gostavam, responderam que todos diriam que gostavam de futebol. Assim, mais

uma vez conversamos sobre o fato de o futebol ser um esporte.

Também questionei se seria interessante saber quem respondeu a
pesquisa, a idade e de qual sala eram. Eles consideraram importante, e abri

algumas questoes como:

8o
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Professora: Qual a idade minima e a idade maxima de criancas do 5°

ano?
Alunos em coro: 10, 11, 12.
Professora: Serd que tem alguém de 9 anos?
Alunos em coro: Sim!

Professora: Entdo vamos colocar com alternativas, que fica muito mais
facil de vocés colocarem a resposta. E depois que terminarmos de responder

todos os questionarios, o que vamos fazer?
Aluno JP: No dia seguinte, vamos brincar da brincadeira mais votada.
Professora: Antes disso, vamos fazer outra coisa, quem lembra?
Aluno em coros: Vamos contar os votos.

Professora: Precisamos deixar de um jeito claro, que todo mundo

entenda qual foi a mais votada. O que podemos fazer para isso?
Aluno H: Um cartaz. A gente coloca a mais votada no cartaz.

Professora: Vocés se lembram que a gente também vai fazer um texto
instrucional de cada brincadeira e a revisdo textual, para que este texto seja
entendido por todas as turmas? O texto instrucional servird para todo mundo
conhecer as mesmas regras! Adianta irmos para a quadra com todo mundo

conhecendo a brincadeira do seu jeito e seguindo as regras que conhece?
Aluna I: Nao. Precisa das regras pra ndo dar confusao.

Concluido o questionario com os alunos, levei-o para o GIFEM, e foram
discutidas as questOes sugeridas pelas criancas e quais seriam as mais

pertinentes para posterior anélise.

Na aula seguinte, reuni as criancas em trios para elaborar o texto
instrucional, assim como a ilustracdo da brincadeira descrita. Os desenhos
apresentados foram desde representacées bem infantis, até aquelas em que o

angulo de visao era o da bola e ndo o do jogador.

O trabalho estava pronto para apresentar para as outras salas e assim

realizar as entrevistas. Escolhi uma criancga para explicar sobre o projeto, duplas
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para explicar cada brincadeira e uma para agradecer a participacao de todos,

possibilitando a maior participacao possivel dos alunos.

Eles se mostraram muito motivados a apresentar o trabalho realizado
pela sala, treinaram a apresentacao para os proprios colegas, e os que assistiram

sugeriram o contetido das falas e mudancas na postura ou até mesmo no texto.

Encerrada a apresentacao, cada aluno se dirigiu a mesa de um colega e
fez a entrevista. Alguns, que revelam dificuldades na leitura e escrita, optaram
por entregar o questionario para o colega responder, porém, outros mais
persistentes, embora possuam a mesma dificuldade, realizaram a entrevista com

Sucesso.

No retorno das apresentacoes, questionei-os sobre ela, e a maior parte
disse que se sentiu constrangida, pois apresentar para a nossa sala foi facil, pelo
fato de serem amigos do convivio diario, mas para as outras, e com a presenca

das outras professoras, foi muito diferente.

O momento das entrevistas foi muito produtivo, pois terminada a
apresentacao, cada crianca se dirigiu a um colega da outra sala para entrevista-

lo e, apds a conclusao, todos voltaram para a nossa sala silenciosamente.

Para o levantamento de dados, organizei as carteiras em trés grandes
grupos. Cada um deles analisou os questionarios de um 5° ano. Disponibilizei
folhas sulfite e quadradinhos coloridos. Organizei os grupos previamente, de
acordo com as afinidades, mas, como alguns alunos faltaram, a organizacao foi

alterada.

A Profa. Dra. Luzinete Mendonca (integrante do GIFEM) acompanhou
todo o trabalho realizado, jA que ele gerava dados para sua pesquisa de
doutorado. Sua presenca na sala de aula foi aproveitada para que os alunos
apresentassem a ela seus processos investigativos, da mesma forma como

haviam exposto nas outras salas de aula.

Realizei agrupamentos, e, ao organizarem dados que julgassem
importantes, tiveram dificuldade. O inicio foi bem dificil, pois ndo sabiam como
comecar. Sugeri que contassem cada item que julgassem importante e

registrassem os resultados.
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Um dos grupos logo iniciou o trabalho, embora houvesse alunos alheios

ao que era feito.

Outro grupo nao conseguia se organizar: primeiro tentaram dividir as
entrevistas, para depois decidir o que fariam com elas; como nao deu certo,
alguns contaram quantas vezes cada brincadeira foi escolhida e fizeram o
grafico sem nenhum tipo de registro anterior ou rascunho. Enquanto isso, uma
das alunas ficou contando sozinha os outros dados, e outros alunos ficaram

alheios ou brincando.

O terceiro grupo, composto pelas criancas com maiores dificuldades de
aprendizagem, foi coordenado por uma aluna que delegou as tarefas aos
colegas, fazendo com que todos trabalhassem de forma produtiva e construtiva.
Enquanto ela mesma registrava os resultados, colocou as outras criancas para
organizar as entrevistas e contar cada alternativa. E o mais interessante: ela
pensou em uma forma de organizacdao mais elaborada, que permitiu que todos
os integrantes entendessem o0 que ela sugeriu e trabalhassem

colaborativamente.

As criancas apresentaram autonomia para fazer o grafico referente a
questdo da brincadeira favorita, que seria realizada na quadra com a

participacao das criangas dos outros 5° anos.

Essa mesma facilidade nao aconteceu com as outras questoes presentes
no questionario. Foi possivel notar que eles conhecem a organizacdo de um
grafico de colunas, porém lhes faltam alguns conhecimentos — como, por

exemplo, nomear e graduar os eixos — para fazé-lo de maneira correta.

Terminado o levantamento de dados e sua organizacdo em cartazes, cada

equipe apresentou para a sala o que havia coletado.

Questionei-os sobre como descobrir a brincadeira vencedora, e uma
aluna realizou o calculo mental sem nenhum tipo de registro; outros também o

realizaram, mas na lousa.

Expus na lousa o grafico inicial do projeto para que as criancas
analisassem quais dados eram importantes ali e qual a razao para tal. Apos essa
discussao, coloquei os graficos formulados por eles para comparacao, e eles

notaram quais dados faltavam. Perceberam ainda a finalidade da graduacao do
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eixo e o motivo de as colunas serem retas (perpendiculares ao eixo x) e nao

inclinadas, como ocorreu em um dos graficos.

A aluna que fez o grafico de coluna inclinada tentou provar que nao ha
problema em ser a coluna inclinada, que bastaria fazer uma linha inclinada
também, ligando a graduacao a coluna ou mesmo contar a quantidade de
quadradinhos presentes. Foi preciso muita discussao para ela perceber o seu

equivoco.

Para agilizar o trabalho, organizei os dados coletados pelos alunos em
tabelas simples e de dupla entrada. Primeiramente distribui as tabelas simples,
que foram analisadas sem maiores dificuldades, e cada dupla expos para a sala o
que observou. Pedi que as guardassem e distribui as de dupla entrada. Estas
causaram algumas dificuldades de analise, pois esse modelo de representacao
de dados nao havia sido trabalhado antes (apenas um grupo a fez de forma

intuitiva).

Novamente as duplas expuseram o que conseguiram perceber, e o
interessante foi que varias duplas se interessaram em contar quantos alunos
participaram das entrevistas: uma dupla fez um grafico de setores com divisoes
incorretas, visto que ainda ndo possuem conhecimento suficiente para realizar
os célculos. Outro aluno realizou um grafico de quantos alunos participaram das
entrevistas, mas infelizmente somou erroneamente o total de participantes de

cada sala.

Foi perceptivel que o fato de receber as tabelas prontas dificultou o seu
entendimento pelos alunos. Porém, em razao de estar proximo o término do

projeto, eu havia julgado que seria melhor assim.

Expliquei na lousa uma das tabelas de dupla entrada, construindo-a
novamente com eles. Ao término da construcao, foi possivel notar a carinha de

satisfacao com o entendimento.

Para que pudessem aprender mais sobre a construcao de tabelas,
elaboramos coletivamente a tabela das brincadeiras favoritas, cruzada com a
quantidade de vezes que brincam na semana. Conseguiram compreender como

é a construcao de uma tabela, ao perceberem que a insercao dos dados da
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primeira coluna proporcionou que tivessem independéncia para finalizar as

outras duas.

Na sequéncia, ainda nas duplas, organizaram um grafico com a
informacao de quantas criangas escolheram cada brincadeira e descobriram que
a favorita dos 5° anos era a Rouba Bandeira. Expuseram o resultado da

pesquisa para as outras salas e as convidaram para brincar.

No evento Escola Aberta o trabalho foi exposto apenas parcialmente, pois

na data ainda nao havia sido finalizado.

Este foi meu primeiro trabalho decorrente de minha participacdo em um
grupo colaborativo. O apoio do GIFEM foi fundamental para a realizacao deste
projeto. Cada vez que apresentava uma etapa concluida para anélise, a discussao
me levava a novas propostas e sempre surgiam questionamentos que me faziam
(re)pensar os caminhos tomados, me permitindo aprender e ampliar meus
conhecimentos profissionais por meio de um processo reflexivo sobre minha

pratica.
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GEPEMALI: PRATICAS, PRODUCOES E APRENDIZAGENS

Rosana Prado Biani8

Sergio Lorenzato9

As discussoes sobre ensino e aprendizagem em Matematica estdo sempre
presentes quando professores que a ensinam se encontram. Uma questao
comumente abordada se refere a formacfo inicial. E comum a percepcio de que
ela ndo foi suficiente e que, portanto, é necessaria a formacdo continuada. E
comum também a preocupacao dos professores em encontrar formas de ensinar
que levem os estudantes a aprendizagem significativa da Matematica. Nesse
sentido, muitos participam de cursos, palestras, oficinas — enfim, de espagos

diversos de formacao, mas isso ainda lhes parece insuficiente.

Uma alternativa para esses professores tem sido os grupos colaborativos,
que tém se configurado em espacos de formacao continuada com caracteristicas
diferentes das observadas em cursos, palestras, oficinas, etc. Neles, os
participantes — professores e outros profissionais —, que podem atuar em
diferentes areas, compartilham juntos de discussoes, aprendizagens, producao
de conhecimentos, etc., de maneira continua, permanente e integral. E podem...
Podem investigar sua propria pratica e refletir sistematicamente sobre ela,
buscar subsidios tedéricos na relacdo com essa pratica, para compreendé-la,
transforma-la e torna-la cada vez melhor, sempre de maneira coletiva,

compartilhada e colaborativa.

A colaboratividade é uma caracteristica essencial para um grupo ser
colaborativo e, sem ela, ele sera apenas participativo. Como participativa se
inclui a imensa maioria de pessoas que passaram suas vidas assistindo, isto é,
participando apenas por meio da observaciao, pois muito do que a nossa
educacao e cultura nos oferecem — aulas, palestras, eventos, exposicoes,
excursoes, museus, TV, espetaculos nao interativos (danca, teatro, jogos) e
grande parte das alternativas de uso da informatica — é concebido, planejado e

exibido apenas para que seja somente assistido.

8 Instituicdo: Prefeitura Municipal de Paulinia e GEPEMAI. E-mail: rosanabiani@gmail.com
9 Instituicdo: FE/UNICAMP. E-mail: slorenzato@sigmanet.com.br
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O GEPEMAI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educaciao Matematica
nos/dos Anos Iniciais — se constitui em um grupo de estudos colaborativo por
suas caracteristicas, das quais a principal é o compartilhamento entre os
membros na elaboracdo, anéalise e avaliacao de atividades, sequéncias didaticas
ou projetos desenvolvidos por cada um; na producao escrita coletiva; na
producao e divulgacao de trabalhos; no planejamento, realizacao e avaliacao de

eventos.

O que une seus membros e sustenta o grupo é o proposito comum de
aprender e ensinar Matematica cada vez mais e melhor. E o vinculo do
compromisso com a profissdao, com os alunos, com a educacdo matemaética e

com a educacao em geral.

O GEPEMALI tem seis anos de existéncia, toma como objeto principal de
estudos a Geometria e conta, atualmente (2015), com vinte membros, todos —
com excecao de um, com licenciatura em Historia — licenciados em Pedagogia
e/ou Matematica. Sao professores que ha anos ensinam matematica e atuam
nos diferentes niveis de escolaridade, na Educacao Especial, na formacao de
professores ou na orientacao pedagogica. Os encontros do grupo sao quinzenais

e acontecem as segundas-feiras, das 18h30 as 22h, com pautas predefinidas.

No decorrer desses seis anos foram varios os temas de estudos: poliedros
e poligonos; processos mentais e habilidades espaciais; transformacoes
geométricas, em especial simetrias e topologia; geometria ou geometrias; ensino
de geometria nos anos iniciais; representacdo e visualizagdo. E, neste ano de
2015, o grupo se dedica a estudos e pesquisas do que tem chamado de
matematica visual, que inclui os estudos dos niveis de desenvolvimento do
pensamento geométrico de Van Hiele. E, além da matematica visual, tem se
dedicado também a promover, por meio de diferentes eventos e atividades, a
memoria do grande matemaético brasileiro Julio Cesar de Mello e Souza, o
Malba Tahan.

No IIT Simpoésio Nacional de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do
Professor que Ensina Matematica, o grupo foi convidado a participar de uma
das salas de discussoes, cujo tema foi “As contribui¢oes das produgdes em

grupos para a pratica pedagogica de professores e futuros professores”.
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Atendendo ao tema, o grupo se prop6s a mostrar como entende que a
participacao, as praticas vivenciadas no GEPEMALI, as producdes e os produtos
dos trabalhos do grupo podem contribuir com a pratica pedagogica de
professores e futuros professores, com sua formacao continuada, com a
promocao e a valorizacao do ensino e aprendizagem da matematica em geral —
e, em especifico, da geometria — em sala de aula e colocar o professor também

no papel de produtor de conhecimentos.

Producoes e produtos

Antes de adentrar na questdo das contribuicdes que as producoes em
grupo podem trazer para a pratica pedagogica e para a formacao dos professores
e dos futuros professores, consideramos interessante mostrar como o GEPEMAI

entende os conceitos de producao e de produto.

O grupo considera que producoes e produtos se inter-relacionam e

interdependem, apesar de possuir especificidades diferentes.

A producao é um processo; o produto é o resultado desse processo. A producao
envolve a utilizacao de estratégias, conhecimentos, recursos, habilidades, etc. O
produto é algo visivel, quantificavel, comunicavel por diferentes maneiras. Os
produtos sdo, por assim dizer, a materializacdo do conhecimento produzido. Sao
importantes, precisam existir e ser divulgados, pois sdo eles que poderao ser
compartilhados de maneira mais ampla, para além do espaco interno do grupo e

ou de cada um de seus membros.

No GEPEMAI, algumas producbes se materializaram em produtos.
Dentre eles, podemos citar as sequéncias didaticas; as narrativas de
experiéncias; as oficinas; artigos; a criacao de materiais manipulativos; os
videos; os livros; o blog; as exposicoes; as entrevistas; as participacoes em
eventos; e, recentemente, a criacdo de um site’© para ampliar a divulgacao dos
trabalhos do grupo, com o objetivo de atingir cada vez mais e mais professores

e, principalmente, mais e mais alunos.

10 https://www.cempem.fe.unicamp.br/gepemai/sobre-nos
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No entanto, considerando que o foco ¢é a pratica pedagogica e a formacao
continuada do professor, o GEPEMAI privilegia os processos de producao de

conhecimento.

Antes de chegar a um produto final, ha todo um processo de elaboracao e
reelaboracao de saberes, dos quais resultam “produtos intermediarios”. Eles
nem sempre se tornam publicagoes, mas sdo igualmente importantes no
processo de construcdo de conhecimentos. E nesse processo — no qual os
professores sao sujeitos do conhecimento e, como sujeitos, produzem
conhecimento — que se da a apropriacao de saberes teoricos e praticos, ou seja,

as aprendizagens docentes.

Nesse processo, a reflexdo é o componente diferencial e essencial na
construcdo do conhecimento, seja do conhecimento tebrico, seja do
conhecimento da pratica. E durante o processo que acontecem as trocas de
experiéncias, de saberes e, nesse momento, a atuacao do grupo assume carater

essencialmente colaborativo e formativo.

Assim, momentos de reflexao e de experiéncias compartilhadas sao ricos
em formacao, pois a discussao traz a tona a compreensao sobre varios aspectos
envolvidos na pratica pedagdgica: as concepcoes de ensino e aprendizagem, de
relacdo professor-aluno, de avaliacdo, de erro; curriculo; planejamento; selecao
de contetidos; metodologia; objetivos da educacdo e objetivos da educacao

matematica.

Concordamos com Darsie e Carvalho (1998, p. 61), quando afirmam que

a reflexdo pode contribuir para a tomada de consciéncia e para a
evolucdo conceitual e de concepgoes, [...] na medida em que tal
reflexdo poe em evidéncia os conhecimentos prévios, os conflitos
cognitivos e 0s conhecimentos gerados pela nova aprendizagem e,
dessa maneira, reorganizando-os.

Nesse processo todo, pode ser percebida a relacao dialética que existe
entre a pratica pedagogica do professor e o grupo colaborativo. A participacao
nos grupos colaborativos repercute na pratica pedagogica, ao mesmo tempo em
que a pratica pedagogica subsidia a existéncia do grupo colaborativo. E mais: o
proprio grupo colaborativo € um espaco de trabalho pedagbgico, pois pode ser

considerado como espago de ensino e aprendizagem.
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E nesse processo dialético que o professor se coloca como produtor de
conhecimento, e os grupos colaborativos, como espacos privilegiados de
formacdo docente. E nesse processo, também, que se relacionam dialeticamente

a teoria e a pratica.

A relacao dialética entre ambas na construcdo do conhecimento supoe
que uma nao exclui a outra, uma nao se separa da outra. O que existe é a
compreensao tedrica da pratica e a pratica da teoria. Teoria e pratica sao
entendidas como partes de uma mesma acao, na qual o sujeito que pensa nao se

separa do sujeito que faz.

Uma forma bastante producente de sistematizar essa relacdo em um
produto final sao as narrativas. Elas sdo potencializadoras da analise reflexiva e
critica do trabalho pelo proprio autor, além de uma forma de compartilhamento
que extrapola o espaco do grupo em si, contribuindo com a formacao
continuada de outros professores, de outros profissionais da educacao.

Adotar a narrativa escrita como estratégia de comunicacao justifica-se
por ser uma forma de compartilhar experiéncias e também porque “... o
professor, ao narrar sua pratica e ao ouvir as narrativas dos outros, compreende
o potencial de seus argumentos, rememora suas experiéncias e toma consciéncia
de suas aprendizagens (MARQUESIN; PASSOS, 2009, p. 226) e, pode-se
afirmar, mobiliza saberes diversos, fazendo com que a narrativa escrita se

constitua numa estratégia que contribui para a formacao continuada.

A construcao da narrativa exige do professor a reflexao sobre a propria
pratica pedagogica no didlogo com a teoria. Ela permite que, ao mesmo tempo
em que ele relata o que ja fez, considere se poderia ter feito de outra maneira e
pense no que ainda podera fazer ou no que ainda € necessario fazer. A narrativa,
nesse sentido, é o final de uma etapa, com a possibilidade de avaliar o trabalho
em todas as suas dimensdes e modifica-lo, se preciso for e no que se fizer

necessario.

Fiorentini e Miorim (2010) consideram que escrever ajuda a organizar o
pensamento em relacdo ao que foi produzido e a estabelecer novas relacoes e
reflexdes sobre a propria pratica pedagogica. Afirmam que o professor precisa
escrever sobre o seu trabalho, tornar publicos seus saberes e suas experiéncias,
dando sua contribuicao a partir da escola e da pratica.
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Os principios elencados sobre as narrativas também sao validos para a
escrita de uma sequéncia didatica ou de um artigo, para a realizacao de oficinas,
exposi¢oes tematicas, entrevistas, etc. Todos exigem um processo de reflexao e

analise sistematica, individual e coletiva, realizada no grupo.

Analisar reflexiva e sistematicamente a pratica ou refletir analiticamente
sobre ela, em um grupo colaborativo, permite aos professores rever suas
concepcoes e crencas, redimensionar suas agoes, elevar seu nivel de saberes e
também o nivel de saberes de seus alunos, e colocar-se como produtor de

conhecimentos, dentre outras coisas.

Dessa perspectiva de anélise, ocorre a quebra do paradigma da dicotomia
que existe entre a academia, produtora, e a escola, executora; entre o pensar e o
fazer; ou entre a teoria e a pratica. Assim pensando, o trabalho do professor nao
é simplesmente “dar aulas” de matematica, e sua pratica pedagogica nao é mera
execucdo de atividades. Dessa forma, entre a academia e a escola estabelece-se
uma relacdo dialética, uma interlocucdo entre professores académicos e
professores escolares — juntos, estudam, problematizam, compartilham,

aprendem, constroem e socializam saberes e produzem conhecimentos.

Entendidas dessa maneira, nao ha davida de que as produg¢oes em grupos
colaborativos trazem contribuicgoes significativas para a pratica pedagogica e os
grupos colaborativos de professores que ensinam matematica sao espacos de
contribuicbes, com o enriquecimento da formagdo e do aprimoramento
profissional; ou, como ja foi dito antes, sdo espagos de praticas pedagdgicas, nos
quais a propria dindmica do trabalho acontece de maneira que a aprendizagem

se torne também investigacao, e a investigacao se torne aprendizagem.

Sao espacos que promovem a valorizacao do ensino e da aprendizagem
da matematica, que promovem a valorizacao do trabalho dos professores. Sao
espacos abertos e acolhedores, pois neles é possivel partilhar experiéncias e
praticas pedagogicas eficazes, mas também expectativas, angustias, decepgoes,

duavidas, incertezas, utopias ...

Assim tem sido o GEPEMAI. Um espaco no qual os ganhos sao
cognitivos, pois o objetivo é o estudo e a aprendizagem de matematica — e,
especificamente, de geometria —, que envolve aspectos tedrico-metodologicos e
de conteudos, dentre outros.
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Mas os ganhos também sdo afetivos, pelas relagoes que se estabelecem
entre seus membros. A colaboratividade exige cumplicidade, cooperacao,
confianca; implica saber falar e saber ouvir, respeitar o outro; requer dedicacao,
tempo e tantas outras coisas que estdo inscritas na dimensao da afetividade

pedagogica.

Os ganhos afetivos também sao percebidos na relacao que os professores
estabelecem com a matematica e, no caso do GEPEMALI, especificamente com a

Geometria.

Todos esses ganhos se afirmam nao s6 quando se tornam um “produto
publicavel”, mas principalmente quando chegam até os alunos. Essa é, a nosso
ver, a grande contribuicio da participacdo e das producbes em grupos
colaborativos para a pratica pedagogica: o carater formativo, mas, acima de

tudo, emancipatério que assumem os grupos colaborativos.
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AS PRATICAS EDUCATIVAS EM GRUPO DE ESTUDOS E
PESQUISAS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DE MATEMATICA: CONTRIBUICOES PARA
LICENCIANDAS

Paulo Henrique Queiroz

Renata Prenstteter Gama?2

Introducao

Este texto trata de questOes referentes as praticas de um Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Praticas Formativas e Educativas em Matemaética
(GEPRAEM) e processo de aprendizagem de licenciandas do curso de
Matematica ao participarem do grupo. O GEPRAEM foi instituido para aportar
o projeto de pesquisa na modalidade em rede que pertence ao Programa
Observatério da Educacao (OBEDUC), financiado pela CAPES/INEP (2013-
2016).

O projeto geral da rede esta sediado na UFSCar - campus Sorocaba e
conta com dois nucleos localizados na Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC/SP) e na Universidade Federal do ABC (UFABC); intitulado “Rede
colaborativa de praticas na formacao de professores que ensinam matematica:
multiplos olhares, didlogos e contextos”, tem como objetivo geral compreender,
problematizar e evidenciar o potencial da rede de colaboracao entre praticas de
ensino, pesquisa e extensdao no processo de constituicio profissional do
professor que ensina matematica. A partir deste objetivo mais amplo,

desmembra-se em quatro objetivos especificos:

e Mapear a multiplicidade de praticas propostas no ambito dos
cursos de licenciatura, especialmente nos de Matematica e
Pedagogia;

e Promover a integracao entre professores do ensino fundamental,

docentes do ensino superior e licenciandos;

1 Institui¢do: Universidade Federal de Sao Carlos. E-mail: paulohenriquetoro@hotmail.com
12 [nstitui¢do: UFSCar. E-mail: renatapgama@gmail.com
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e Propor acoes voltadas para a articulacdo de diferentes praticas
para a formacdo de professores que ensinam matematica, as
quais viabilizam possibilidades investigativas, estudos teoérico-
metodologicos, analise e elaboracdo de recursos didaticos e
producao de narrativas educativas;

e Compreender e problematizar o processo formativo das praticas,
suas articulacoes e aprendizagens, em especial dos futuros

professores e docentes em inicio de carreira.

No caso do ntcleo UFSCar, os integrantes do grupo GEPRAEM sao
pesquisadores e mestrandos da area da Educacdo, professores e futuros
professores que ensinam matematica na educagao basica, compondo um espago
formativo e investigativo no campo da Educacdo Mateméatica em uma

perspectiva de desenvolvimento profissional docente em rede colaborativa.

A pesquisa com licenciandas que participam de grupos de estudos se
constituiu a partir das nossas dificuldades no inicio da carreira docente e nossa
vivéncia em grupos de estudos e pesquisas. Junto a isso, as leituras sobre
formacao de professores, nos grupos dos quais participamos, propiciaram
reflex6es acerca do processo formativo vivenciado pelos licenciandos nestes
grupos. As licenciandas, sujeitos da pesquisa, foram selecionadas por terem
participado do GEPRAEM durante o ano de 2014 e por cursarem licenciatura

em Matematica.

Assim, o problema dessa pesquisa envolve as seguintes indagacoes:
Quais praticas sao efetivamente promovidas pelo grupo de estudos e pesquisas
sobre praticas formativas e educativas em mateméatica — GEPRAEM? Quais
aprendizagens as futuras professoras de Matematica percebem nas praticas

promovidas por esse grupo?

Para buscar evidéncias que respondam as questoes, a pesquisa tem como

objetivos:

e Identificar as praticas desenvolvidas no grupo de pesquisa,
evidenciadas em documentos e memorias das reunides;
e Analisar as percepcoes das futuras professoras de Matematica

sobre sua participacao e aprendizagem no grupo de pesquisa.

96

Diferentes contextos do trabalho colaborativo na formagdo de professores que ensinam matematica



Assim, a seguir apresentamos o percurso metodolégico e percepcoes das

licenciandas sobre sua experiéncia no grupo de estudo e pesquisas.

Percurso Metodologico

A metodologia utilizada nesta pesquisa é de natureza qualitativa,
considerando as cinco caracteristicas elencadas por Bogdan e Biklen (1994): o
ambiente natural é a fonte direta dos dados e o pesquisador agente principal; os
dados obtidos tém carater descritivo; o pesquisador se interessa mais pelo
processo em desenvolvimento do que pelo resultado final; o pesquisador
analisa os dados indutivamente; o pesquisador tenta compreender o significado

que os investigados dao para suas vivéncias.

Essas caracteristicas associaram-se totalmente a esta pesquisa, pois a
ideia central foi analisar as praticas promovidas pelo grupo e o processo de
aprendizagem percebido pelas licenciandas. Essa aprendizagem “ndo consiste
apenas em acumulo de conhecimentos, mas compoe-se também de apropriacoes

significativas e autogeridas pelo professor”. (GAMA, 2013, p.25).

Desse modo, foi necessario que considerassemos o ponto de vista das
licenciandas e as aprendizagens que elas acreditaram terem construido,

compondo uma andlise de cunho interpretativo.

Os dados foram constituidos em dois momentos: primeiro, identificamos
as praticas promovidas pelo grupo, analisando os documentos do GEPRAEM
disponiveis no ambiente virtual Moodle. Para isso, utilizamos os cronogramas
das atividades, as memorias das reunioes e os relatérios feitos pela

coordenadora do grupo sobre os anos de 2013 e 2014.

Num segundo momento, buscamos identificar como as licenciandas
valorizam as praticas do grupo, utilizando os seguintes instrumentos: (1)
ProducOes dos licenciandos e (2) Entrevistas semiestruturadas individuais,

utilizando a triangulacao dos dados.

O GEPRAEM e suas praticas investigativas
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O grupo iniciou sua investigacao utilizando a pratica de Analise de Banco
de Dados Educacionais. O primeiro banco estudado e problematizado no grupo
foi o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP) que gerou questOes investigativas para as iniciacOes cientificas
desenvolvidas pelas licenciandas, como mostra a licencianda Roberta quando

relata como a atividade foi desenvolvida:

(...) desenvolvemos um trabalho muito interessante. Fomos divididos
em duplas, para analisar a prova do SARESP. Minha dupla ficou com o
9° ano e, a partir dai, com a ajuda de um dos participantes que ja atua
na area, conseguimos os relatorios de 2009, 2010 e 2011 (...)(Roberta)

E em seguida, a mesma licencianda mostra que, com essa pratica,
adquiriu novas aprendizagens, tais como critérios para avaliar e analisar

avaliacOes externas, sendo que esta pratica teve continuidade no grupo.

A analise do SARESP foi importante para conhecer os critérios usados
para avaliar as matrizes de referéncias - conhecer e saber sobre
competéncias e habilidades; quando fui analisar outras avaliagoes
externas, eu ja sabia o que fazer, conhecimento que s6 adquire
analisando o SARESP. (idem)

A licencianda destaca ainda, que “através desse estudo, cada um dos
licenciandos do grupo elaborou um projeto de pesquisa de Iniciacao Cientifica”
(idem), mostrando que, além de novos conhecimentos e concepgdes sobre

avaliacao, o estudo também colaborou com a construgao de projetos.

Esta pratica teve continuidade a partir de estudos sobre os bancos de
dados educacionais disponibilizados no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e revela uma experiéncia
mobilizadora de reflexdes sobre a futura pratica docente em relacdo a

planejamento, sistematizacao e reflexao de atividades de ensino.

A segunda pratica identificada foi a Producdao e Reflexdo Coletiva de
Narrativas, produzidas pelos participantes ao final de cada ano de sua
participacao no grupo. As narrativas foram socializadas e problematizadas no
inicio de cada encontro presencial. No caso das licenciandas, foram produzidas
trés narrativas de cada participante intituladas: “Eu e a Matematica”; “Eu e o
GEPRAEM e “Eu e as praticas de colaboracao”, que indicam competéncias sobre
a habilidade da escrita e da exposicao de opinides no grupo, uma vez que nos

encontros o autor lia sua propria narrativa ou participava da analise e
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socializacao da narrativa de um colega do grupo, como nos mostra a licencianda

Camila.

Percebo que melhorei bastante minha fala em grupo, expressar minha
opiniao e também a escrita. Hoje se precisar escrever uma redacao, ou
um texto, escreverei com mais facilidade, e melhorei nesse aspecto por
causa das leituras e dos movimentos de escrita do grupo. (Camila, ES)

A terceira pratica foi os Estudos teéricos e Metodologicos da Area de
Educacao Matematica a partir de artigos e livros tematicos escolhidos pelos
participantes, que indicam aprendizados sobre a habilidade de fala em ptblico e
exposicdo de opinides sem medo em discussbes no grupo, além de
conhecimentos necessarios para a elaboracao de projeto de pesquisa, tanto nas
Iniciacoes Cientificas quanto em projetos de mestrado, como no caso das
licenciandas Roberta e Leticia, que no ano de 2015 foram aprovadas em dois
programas de mestrado, UNESP — Rio Claro e UFSCar — Sao Carlos,

respectivamente.

Como nos mostra Leticia:

(...) quando entramos no grupo, tinhamos medo de falar, [eu ficava]
sempre quietinha, ndo dava opinido em nada, e hoje percebemos que
quando temos duavidas, queremos comentar, falamos, perdemos esse
medo. E perdi esse medo porque aprendi muita coisa e hoje posso
falar com mais propriedade sobre os assuntos relacionados a pesquisa
em educacao. (Leticia)

Essa evolucdo é também perceptivel na fala da licencianda Roberta
quando diz que “as leituras foram muito importantes, principalmente a leitura
do livro que nos orientava a elaborar o projeto de Pesquisa, orientacdoes que

pude usar na elaboracao do meu projeto de mestrado”.

Essa pratica valorizada pelas licenciadas Roberta e Leticia, contribui para
a quarta pratica, que é a Producao e Apresentacio de Projeto de Pesquisa,
(Dissertacao e Iniciacao Cientifica), em que os passos da pesquisa eram
apresentados e discutidos no grupo para que todos pudessem colaborar e ao

mesmo tempo conhecer a pesquisa do outro.

Como relata a licencianda Leticia:

Algo muito importante para mim é todos saberem da pesquisa de
todos; quando um faz a leitura da pesquisa do outro, quando fazemos
observacoes, ver se tém sentido as pesquisas, ajudar nos projetos e
também os apontamentos que percebo ajudar na minha formacgao.
(Leticia)
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No grupo as praticas parecem seguir uma perspectiva investigativa-
colaborativa entre a docente universitaria, os pés-graduandos em Educacao, os
professores da Educacdo Basica e as licenciandas de Matemaética. Essa
perspectiva pode ser percebida pela licencianda Leticia quando valoriza as
contribuicées dos poés-graduandos na elaboracio de atividades a serem

desenvolvidas em sua iniciacao cientifica.

O envolvimento de todos os membros do grupo foi fundamental para
que eu conseguisse desenvolver a pesquisa, pois todos mostravam
vérias possibilidades de coleta e analise de dados, além de indicar
leituras e sites de atividades para que eu tivesse algumas ideias para
minha pesquisa. Além disso, apds concluir a pesquisa, todos me
ajudaram a perceber que a problematica que eu apontei nos resultados
era relacionada a leitura e escrita matematica. Percebi como todos se
envolveram do comego ao fim na minha pesquisa e isso fez com que eu
nao tivesse uma visao tinica e pessoal sobre o assunto, mas respaldada
sob outras perspectivas. (Idem)

Ela aponta que todos os momentos da pesquisa foram socializados e

tiveram a colaboracao do grupo.

Consideracoes finais
A participacdo das licenciandas no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Préticas Formativas e Educativas em Matemaética promoveram, de acordo com

elas mesmas, aprendizagens listadas no quadro abaixo:

Quadro 1: Praticas de grupo de pesquisa e aprendizagens docentes.

Aprendizagens docentes que as

Praticas promovidas no/pelo grupo | licenciandas dizem terem adquirido

no GEPRAEM
(1) Andlise de banco de dados . Melhorar a escrita académica
educacionais; cientifica;
. Aprender e perder o medo de falar

(2) Producdo e reflexdo coletiva de em publico;

narrativas; . Conhecer a pesquisa do outro,

opinar e colaborar com o projeto - com
(3) Estudos teoricos e Metodologicos isso - também aprender;

da Area de Educacio Matematica; N Conceber a pesquisa como

formacao docente;
(4) Producdo e Apresentacio de
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Projeto de Pesquisa o Encontrar na pesquisa proposta
pelo grupo a vontade de se tornar
pesquisador;

. Participar de eventos cientificos a
partir das pesquisas feitas no grupo;

) Elaborar, a partir de estudos do

grupo, projetos de mestrado e trabalhar

em grupo e em colaboracao com o outro.

Fonte: Construido pelos autores.

Percebemos que essas praticas promovidas pelo grupo apresentam uma
perspectiva investigativa e promoveram aprendizagens efetivas, percepcoes que
indicam a relevancia da participacdo de licenciandos em grupos de estudos e

pesquisas.
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PRATICAS COLABORATIVAS NO ENSINO DE
MATEMATICA: UM OLHAR PARA O USO DA
TECNOLOGIA DIGITAL

Renata Ferri de Carvalho3

Suelen Masson Zeraik4

Quem somos e qual é a nossa dinamica de estudo

Somos o GCEEM - Grupo Colaborativo de Estudos Em Educacao
Matematica, que nasceu em Americana — SP e passou um tempo reunindo-se
em Limeira — SP. O grupo, entdo, trocou de nome para GPEMF — Grupo de
Estudos e Praticas em Educacdo Matematica da Faal (Faculdade de
Administracdo e Artes de Limeira) e ao voltar para Americana retomou seu
nome de origem. As contribui¢oes e producoes do grupo tém por objetivo
melhorar e auxiliar a pratica do professor e/ou futuro professor de matematica

em sala.

O GCEEM teve inicio em 2005, na cidade de Americana, Sao Paulo.
Originalmente, suas integrantes eram professoras da rede publica estadual,
convidadas pela, também professora, Eliane Matesco Cristovao, a fim de
formarem um grupo de estudos na Diretoria de Ensino de Americana e, dessa
forma, construir parcerias para sua pesquisa de mestrado. Ela nao queria
apenas entrar na sala e assistir aulas, queria reproduzir um modelo vivenciado
no GdS — Grupo de Sabado, da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
em que o professor pudesse se constituir parceiro de pesquisa, estudando,
preparando e analisando materiais para serem aplicados com os alunos junto ao

professor da sala.

O convite surgiu em uma Oficina Técnica promovida pela Diretoria de
Ensino de Americana, para professores de Matematica de turmas de
Recuperacao de Ciclo (para alunos com defasagem idade/série). Depois de uma

enquete para selecionar interessados, dia e horario para os encontros, ficou

13 Instituicdo: GCEEM. E-mail: renataferri@outlook.com
14 Instituicdo: GCEEM. E-mail: su_masson@gmail.com
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decidido que as reunides seriam quinzenais, as quintas-feiras, no periodo da

tarde.

A pesquisa acabou, mas o grupo, nao! O desenvolvimento profissional e
pessoal de cada integrante foi tao intenso que o GCEEM se sentiu impulsionado
a continuar suas producoes, pois neste periodo foram desenvolvidas narrativas,
atividades investigativas para serem aplicadas em sala de aula, escritas, assim
como, nossa primeira participacao no I SHIAM — I Seminario de Historias e

Investigacoes de/em Aulas de Matemaética (Unicamp).

A escrita de narrativas das experiéncias de sala de aula despertaram no
grupo o desejo e a curiosidade do professor pesquisador de sua propria pratica.
Isso levou mais membros a especializacdo, ao mestrado, ao doutorado e,
também, a elaborar e ministrar oficinas baseadas nas atividades que

desenvolvemos e aplicamos em sala de aula.

O grupo nao possui a mesma formacao original, pelo contrario! Ao longo
de dez anos de trajetoria passou por varias reestruturacoes e reorganizacoes.
Neste momento, sou (Renata) a Gnica integrante que esta desde a formacao
inicial.

A juncao do grupo GCEEM com o GPEMF, em 2010, trouxe ao grupo
uma sede e a possibilidade se ser institucionalizado. Tentamos elaborar um
projeto para reconhecer o GEPEMF como um grupo de pesquisa junto a Capes
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) ou CNPQ
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), porém,
devido ao fato da Faal nao possuir cursos de Po6s-Graduacao, isso nao foi

possivel.

Depois de trés anos nos reunindo em Limeira, percebemos que o objetivo
inicial nao tinha se concretizado. Queriamos estar proximos aos futuros
professores de matematica da instituicao, mas apenas professores de Americana

participavam dos encontros na instituicao. Voltamos, assim, para esta cidade.

Grupos colaborativos sao organismos vivos e mudam seus olhares e suas
praticas com objetivo de atender as necessidades dos seus membros. Como a
estrutura do grupo vai se alterando com saidas e entradas em todo momento de

seus participantes, a mudanca faz parte da dinamica dos encontros. No
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momento, estamos produzindo sequéncias didaticas que podem ser utilizadas

como material pedagogico nas salas de aula que atuamos.

A propria palavra “sequéncia” foi objeto de estudo em nosso grupo, pois
quando uma delas foi apresentada em um grupo de pesquisa do doutorado da
Prof2. Eliane, recebeu inimeras criticas. A academia a entende como algo linear
que nao permite a interacdo professor-desenvolvimento-conhecimento-aluno.
Para o grupo, era apenas uma forma de ordenar e nortear os caminhos em sala
de aula para que tivéssemos um ponto de partida e outro de chegada. Pensando
naquele professor que estaria pela primeira vez em sala de aula e sem ninguém

para orienta-lo. Era apenas a nossa bussola!

Sendo assim, a inspiracdo para desenvolvermos uma nova sequéncia
didatica — com a perspectiva descrita anteriormente — surge de uma
necessidade individual; posteriormente é analisada coletivamente, e as
propostas sao construidas e aprimoradas, colaborativamente. Alguém as aplica
em sala de aula e compartilha os resultados com o grupo para reflexao e
(re)siginificacdo, pois com o olhar do outro podemos dar sentido ao ruido de
sala de aula que, muitas vezes, quando estamos sozinhos, nao conseguimos

vislumbrar o conhecimento sendo desenvolvido por nossos alunos.

O quadro, a seguir, expressa bem a dinamica do grupo:

Quadro 1: Dindmica do grupo

[Pesquisas Académicasj

Tomam como foco

|

Leituras e
Discussdes

Marrativas
Orais

}

Praticas
de sala

remetem geram

Elaboracio

colaborativa de de aula Marrativas
atividades Escritas
{re}significam transformam /gersrn

Aprendizagem
para o
professor

Reflexbes Compartilhadas Resultam
=

Fonte: (issuu.com/marcosantoniogoncalvesjr/docs/i_simp_gcapemat_140710_web_jul10)
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Este esquema foi elaborado por trés professoras do grupo para ilustrar o
quanto as (re)significacées do grupo e em grupo, transformam e geram novas

acoes, também na pratica docente.

Ultimas producées do grupo

Em 2012, o grupo se aventurou nas possibilidades da Tecnologia Digital
para a ilustracao e compreensao de conceitos matematicos. A professora Suelen,
integrante do grupo desde 2010, trouxe uma proposta digital para as nossas
sequéncias didaticas, pois possuia gosto por tecnologia. Dessa forma, o GCEEM
passou a ver uma nova possibilidade de uso do software GeoGebra (esse
software possibilita a visualizacao da geometria e da algebra ao mesmo tempo,
na tela do computador) como ferramenta para enriquecer as praticas
pedagodgicas e permitir a elaboracao de atividades investigativas, baseado na

perspectiva de Ponte (2005).

Em 2014, novamente o grupo se tornou objeto de pesquisa. Desta vez, a
professora Suelen, que foi motivada a ingressar no mestrado e investigar o

desenvolvimento tecnologico do GCEEM.

Neste mesmo ano, tivemos a participacao de uma professora de Ensino
Fundamental — séries iniciais. E mais uma vez, o grupo teve o foco perturbado
pela necessidade de buscar atividades que fizesse sentido para todos. Como o
assunto do momento era funcao, pensamos em como introduzir as coordenadas

cartesianas para alunos das séries iniciais.

O estudo das equacoes do segundo grau e as funcoes quadraticas resultou
em uma oficina que foi apresentada em 2014, na Semana de Matematica da
Faal. A oficina foi ministrada por duas das participantes do grupo: Renata e
Suelen. Mais do que uma oficina, estivamos compartilhando o conhecimento
produzido no grupo e que foram testados em sala de aula, estimulando ainda
mais a participacao dos alunos do curso de licenciatura em matematica desta
instituicao.

Nem todo material que utilizamos em sala de aula é produzido no grupo
ou em grupo. Mas, o fato de sermos membros de um, encoraja a elaboracao e

aplicacdo de novas sequéncias didaticas, pois sabemos que se algo nao der certo
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ou surgir alguma duivida, temos a quem recorrer e corrigir e reconduzir a pratica

docente.

A professora Renata pediu para a Suelen, que tinha mais habilidade com
o software Geogebra, para auxilid-la na producao de uma sequéncia na qual os
alunos pudessem visualizar e dar significado ao que estavam estudando na
terceira série do Ensino Médio com o contetido de Geometria Analitica. Mais
uma vez o GCEEM aceitou o desafio e, quando percebemos, estavamos
sonhando com a possibilidade de desenhar e movimentar uma roda gigante.

Com o roteiro em maos era a vez de levar a proposta para a sala de aula.

O grupo nao é capaz de reduzir a zero as dificuldades que enfrenta da/na
pratica docente, seja da rede puablica ou privada. A falta de material, o excesso
de burocracia, o desinteresse de alguns alunos, a cobranca para seguir o
material didatico, a falta de monitores para preparar a sala de informaética, mais
alunos do que computadores, entre outros percalcos, continuam a fazer parte de
nossas rotinas. Porém, aprendemos a lidar melhor com estas frustracoes
quando percebemos que nao estamos sozinhos e que os resultados sao
satisfatorios. E, muitas vezes, este sucesso s6 é percebido no momento de
compartilhar com o outro as decepcdes vividas. Algo que passou despercebido é
valorizado e resgatado pelo outro, o que motiva, inspira e que faz o GCEEM

estar junto por tanto tempo.

Assim, a sequéncia da roda gigante ja estd em sua segunda versao. Na
primeira, fizemos um roteiro muito detalhista, com muitas instrucoées por medo
que os alunos sentissem dificuldade de manusear o software. Esquecemos que
os alunos nao tém medo de tecnologia e ja dominam a linguagem iconogréfica.
Nao hé necessidade de um roteiro com muitos comandos. O software é muito
intuitivo, podendo ser apresentado ao mesmo tempo em que se realizam as
construcoes geométricas, sem a necessidade de uma aula apenas para seu

reconhecimento. Na segunda, ja simplificamos o roteiro.

E agora?

Neste momento o GCEEM esta vivendo sua primeira grande crise.

Apenas trés professoras, Renata, Sandra e Suelen, estdo participando dos

107

Das Praticas Pedagdgicas as Politicas Publicas em Educagao



encontros quinzenais. Os encontros estao acontecendo em uma sala oferecida
por uma escola particular de Americana, e que foi cedida por intermédio da
professora Sandra, que nao consegue participar dos encontros com frequéncia,
pois ela se tornou microempresaria. Como era ela o elo de ligacao com a escola,
procuramos por uma nova sede. Estamos tentando voltar para a diretoria de
ensino de Americana, pois foi 14 a nossa sede durante o mestrado da professora

Eliane ou, em uma escola da rede estadual da cidade.

Durante muito tempo os encontros do GCEEM foi na casa de suas
integrantes, mas o ar intimista e a falta de espaco nao permitiu a expansao do
grupo e a participacao de novos integrantes. Por nao estarmos vinculados a
nenhuma instituicdo de ensino, temos dificuldade em sermos aceitos, pois

muitos tém medo de gerar vinculo empregaticio com o grupo.

Devido a falta de membros, também perdemos o foco dos encontros.
Temos no momento duas possibilidades, ou nos aventurarmos pela matematica
das séries iniciais, se ganharmos a presenca de uma nova professora que atua no
terceiro ano do Ensino Fundamental, ou estudarmos os ntimeros complexos e

sua compreensao com auxilio do software GeoGebra.

Este momento de indecisdo e, ao mesmo tempo de outras possibilidades
de rumo para as praticas do grupo, corrobora a liberdade de acdes em grupos
com a mesma estrutura de temos no GCEEM, a qual é caracterizada por
Fiorentini (2013), como uma comunidade fronteirica, sem vinculo com
instituicoes, apenas compromisso e interesse comum entre os membros do

grupo. Para Fiorentini (2013)

comunidades fronteirigas, que se situam na fronteira entre a escola e a
universidade e possuem, normalmente, mais liberdade de acdo e de
definicdo de uma agenda propria de trabalho e estudo, sem serem
monitoradas institucionalmente pela escola ou pela universidade
(FIORENTINI, 2013; p. 5).

Sendo assim, para que os dez anos de histéria e sobrevivéncia a tantas
adversidades continue viva, s6 depende de encontrarmos o interesse comum
para darmos continuidades as producoes e (re)significacao da pratica docente
de cada um dos membros do GCEEM. Um grupo com a caracteristica de ter
despertado mudancas na pratica docente e na trajetoria profissional de seus
integrantes descobrirA uma motivacdo para escrever mais alguns anos de
histéria.
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PARTE III — Memoria,

Retomadas e Encaminhamentos






SINTESE: II SIMPOSIO DE GRUPOS COLABORATIVOS E
DE APRENDIZAGEM DO PROFESSOR QUE ENSINA
MATEMATICA

Rosana Prado Biani's

1. Introducao
Esta sintese, elaborada apo6s a realizacdo do II Simpésio de Grupos
Colaborativos, é o relato de como se constituiu o II Simpodsio em sua

organizacao, desenvolvimento e propostas de continuidade.

Sua estrutura compde-se da seguinte forma: um breve resgate do que foi
o I Simposio; o relato da organizacdo e de como se desenvolveu o II Simposio
contendo: sinteses da palestra de abertura, do lancamento do e-book do I
Simposio e da plenaria de encerramento; sinteses das apresentacoes dos trés
grupos que participaram do II Simpoésio e que ja haviam se apresentado no I
Simpésio e um texto do grupo que participava pela primeira vez do Simposio de

Grupos Colaborativos.

O II Simposio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor
que Ensina Matematica aconteceu em agosto de 2014, em continuidade aos
trabalhos realizados e aos compromissos assumidos durante o I Simposio.
Assim sendo, antes de nos determos a falar especificamente sobre o II Simpoésio,
consideramos pertinente fazer um breve resgate ou uma breve memoria do que

foi o I Simposio.

2. Breve resgate do I Simpoésio

Em 2013 a Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de
Campinas — FE/UNICAMP sediou o IV Seminario Nacional de Histoérias e
Investigacoes de/em Aulas de Matematica. Juntamente com o IV SHIAM, no

dia 12 de julho, no Auditério do Centro de Convencoes da Unicamp, aconteceu o

15 Instituicdo: Prefeitura Municipal de Paulinia e GEPEMAI. E-mail: rosanabiani@gmail.com
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I Simpo6sio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor que

Ensina Matematica.

Nesse primeiro simpoOsio participaram treze grupos. Num primeiro
momento, os grupos foram divididos em trés salas para apresentarem cada um

o relato da experiéncia colaborativa desenvolvida em seu grupo.

O relato contemplou dois focos principais: a apresentacao da dinamica de
funcionamento do grupo, da sua historia, de seus participantes e a apresentacao
de um exemplo ilustrativo da pratica do grupo mostrando as relacoes

estabelecidas com a sala de aula.

Num segundo momento, houve a discussdo coletiva sobre as
contribuicées dos grupos colaborativos para a formacdo dos professores de
matematica no sentido de identificar de que maneira as experiéncias e historias
relatadas podem contribuir para repensar as politicas publicas voltadas para a

formacao continuada do professor.

Num terceiro momento, foi realizada uma plenaria de encerramento da
qual participaram nao s6 membros de grupos colaborativos, mas também os
participantes do proprio SHIAM. Nessa plenaria foram apresentadas as sinteses
das discussoes feitas em cada uma das salas. Porém, seu objetivo principal foi o
de obter elementos para a elaboracao de um documento que sintetizasse nao sé
os resultados das apresentacoes dos grupos, mas, principalmente, os anseios e
as propostas dos presentes em relacdo aos encaminhamentos a serem dados
para que os grupos colaborativos sejam considerados pelas politicas publicas

como espacos de formacao continuada.

Nesse sentido, a questao norteadora da plenaria, que teve como tema
“Aprendizagens e Desafios de/em Comunidades de Professores que ensinam
Matematica”, foi: “Em que sentido as experiéncias e historias relatadas podem
contribuir para repensar as politicas publicas educacionais brasileiras,

sobretudo as voltadas para a formacao continuada do professor?”

Ao final da plenaria foi eleita uma comissao que ficou responsavel pela
concretizacao desse documento bem como sua posterior divulgacao. Além disso,

foram abertas proposicoes para a realizacao da segunda edicao do simposio.
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A comissao assumiu o compromisso de lancar esse e-book durante a
segunda edicao do simpésio que, como foi decidido em plenéria, se realizaria na

Universidade Federal de Lavras — UFLA, no ano de 2014.

Findo o I Simposio, foi dada continuidade aos trabalhos de acordo com
os compromissos nele assumidos. A comissao responsavel elegeu o e-book como

meio para concretizar e divulgar os trabalhos do I Simposio.

Como veremos adiante, o e-book foi lancado durante o II Simpoésio de

Grupos Colaborativos.

3. O II Simposio

Conforme compromisso assumido na plenaria do I Simpodsio, a
Universidade Federal de Lavras — UFLA sediou o II Simpésio de Grupos
Colaborativos e de Aprendizagem do Professor que Ensina Matematica que
aconteceu em 14 de agosto de 2014, antecedendo o III Seminario de Leituras e
Escritas em Educacao Mateméatica — SELEM, que aconteceu nos dias 15 e 16 do

referido més no mesmo local.

A organizacao do II Simposio foi basicamente a mesma que aconteceu no
I Simposio. Haveria uma palestra de abertura intitulada “A constitui¢do do
Simpésio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor que Ensina
Matematica”. Apds a palestra, os grupos seriam subdivididos em salas de
discussbes cuja dindmica seria, num primeiro momento as apresentacoes
individuais e depois a discussdo coletiva. Na sequéncia a apresentacdo de

posteres e, por fim, a plenaria de encerramento.

A novidade na programacdo seria a o lancamento do primeiro e-book

elaborado entre as duas edi¢oes do Simposio.

3.1 A palestra de abertura

“A Constituicao do Simpésio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem
do Professor que Ensina Matematica” foi o titulo e o tema da palestra de
abertura do II Simposio, proferida pela professora Conceicao Aparecida Cruz

Longo.
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Mestre em Educacdo, ex-membro do GdS, atual membro do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica nos/dos Anos Iniciais —
GEPEMAI e do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas Formativas e
Educativas em Matematica — GEPRAEM (UFSCar / Sorocaba), atual membro
da diretoria da SBEM, a professora Conceicio abordou as principais

caracteristicas dos chamados grupos colaborativos.

Sao grupos formados em sua maioria por professores e/ou futuros
professores tanto de Pedagogia quanto de Matematica e académicos
professores, mestrandos, doutorandos, pesquisadores da formacao e do
desenvolvimento profissional de professores. S3ao comunidades de
aprendizagem relacionadas ao ensino e aprendizagem de Matematica. Sao
grupos locais que se reinem para discutir, investigar e problematizar as praticas
da Matematica de sala de aula, pensando, estudando e produzindo materiais
juntos, valorizando de fato o trabalho que o professor faz ou pode fazer na

escola sem impor-lhe temas ou metodologias que devam ser aplicadas na escola.

Os grupos colaborativos sao considerados espacos nos quais os seus
membros possam falar de igual para igual, possam ser ouvidos, possam lidar
com os seus dilemas, possam pesquisar sua propria pratica tudo de maneira
proativa e colaborativa. S3o espagos nos quais se pretende romper com a
racionalidade técnica, comum em cursos de formacao, que separa quem “pensa”
de quem “executa”, se pretende conduzir um trabalho dentro de um contexto
colaborativo de reflexao e investigacao sobre a pratica docente em Matematica,
se pretende partir de situacoes de sala de aula ou das praticas dos professores
em suas salas de aula, se pretende decidir o que estudar de forma democratica e

se pretende que os proprios professores assumam o papel de formadores.

Na sequéncia, a professora Conceicao fez um breve relato da trajetoria da
constituicao dos simpoésios de grupos colaborativos. Mostrou que uma primeira
experiéncia foi feita no I Seminario de Historias e Investigacoes de / em Aulas
de Matematicas — SHIAM, realizado em 2006 na UNICAMP.

Nessa ocasiao o objetivo foi reunir grupos colaborativos de professores de
matematica que realizam estudos e experiéncias de inovacao do ensino de
matematica nas escolas; socializar, compartilhar e discutir experiéncias,

propostas e investigacoes de / em aulas de matematica do Ensino Fundamental
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e Médio. A discussao desse tema aconteceu em duas mesas redondas: “Desafios
e experiéncias na formacdo de professores que refletem e investigam sua

pratica” e “O desafio de aprender a partir da pratica”.

Em 2008, o II SHIAM (UNICAMP) trouxe como tema “Colaboracao e
desenvolvimento profissional”. Os objetivos principais das discussoes seriam:
Socializar, compartilhar e discutir experiéncias, propostas e investigacoes
de/em aulas de Matematica em todos os niveis de ensino; acolher producoes de
grupos colaborativos de professores que realizam estudos e experiéncias de
inovacdo do ensino de Matemaética nas escolas. O tema foi abordado na
conferéncia de abertura “Colaboracdo e desenvolvimento docente no uso e
investigacao de situacOes problematicas em aulas de Matemaética” e em duas
mesas redondas: “Perspectivas e possibilidades da colaboracao para
(re)significar o ensino de Matematica e suas praticas” e “Grupos colaborativos
como forma de resisténcia ao movimento homogeneizador das praticas

escolares em Matemaética”.

Nesse mesmo ano, foi redigido, pelo GdS, um manifesto que, ja defendia
os grupos colaborativos como forma de interacao universidade e escola e como
espaco de formacao continuada. “Acreditamos, por nossa propria experiéncia,
na parceria entre professores escolares, futuros professores, futuros professores
e académicos em comunidades colaborativas, reflexivas e investigativas”. Essa
nos parece ser a semente da Carta de ReivindicacOes escrita durante o I

Simpésio de Grupos Colaborativos.

Na plenaria de encerramento destacou-se a importancia de promover
eventos nos quais se reunissem um maior nimero de grupos colaborativos e a
possibilidade de criar espacos nos quais os grupos pudessem socializar suas as

discussoes, producoes e acoes.

No III SHIAM, em 2010, o tema foi “Refletir e investigar a pratica de
ensinar e aprender matematica”. A discussdo sobre grupos colaborativos
aconteceu mais especificamente na mesa redonda de encerramento
“Aprendizagens e desafios em comunidades colaborativas de professores”. Em
meio as discussdes surgiu a proposta de organizar um simposio de grupos

colaborativos.
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Proposta aceita, em 2013 juntamente com o IV SHIAM (UNICAMP), cujo
tema foi “Aprendizagens e Desafios em Comunidades de Professores que

Ensinam Matematica” aconteceu o I Simposio de Grupos Colaborativos.

E assim se concretizou uma ideia que nasceu da inquietacao causada pela
constante falta de espacos nos quais o professor pode ser ouvido, do anseio de
acabar com o falso didlogo entre gestores e professores, do desejo de dar um
basta as politicas publicas que apresentam propostas prontas para serem
simplesmente executadas nas escolas pelos professores, do cansaco de esperar
que perguntem aos professores o que realmente eles necessitam para o seu

desenvolvimento profissional. Concretizou-se um sonho.

A concretizacao do sonho se materializou em forma do I Simposio e do
primeiro e-book. Mas ja vimos que foi além, pois continua se multiplicando em
Novos espacos, em novas propostas, em novos simpésios e em novas

publicacdes.

3.2 O lancamento do e-book do I Simpodsio

Na programacao do II Simposio foi incluido o espaco para o lancamento
do e-book do I Simposio. Na ocasido, as professoras Eliane Matesco Cristovao e
Rosana Catarina Rodrigues Lima, duas das organizadoras do livro, procederam
a apresentacao do e-book intitulado “I Simposio de Grupos Colaborativos e de
Aprendizagem do Professor que Ensina Matematica: repensar a formacao é

preciso”.

O livro inicia com um texto de apresentacdo seguido de um texto de
introducao. Nessa introducao, cujo titulo é “Mais que um espaco para os grupos
colaborativos e de aprendizagem, um simpoésio” a autora, Dione Lucchesi de
Carvalho, mostra um pouco da trajetéria percorrida até a proposicao do
simposio em questao. Depois, se seguem treze textos, cada um contendo o relato
das praticas dos grupos participantes do simpdsio, reunidos no capitulo “As
vozes dos grupos colaborativos”. Por fim, encerra-se com o documento sintese
do simposio, de carater propositivo, redigido pelos organizadores do livro a

partir do material que foi coletado na plenaria.
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O referido documento é denominado “Carta do I Simpésio de Grupos
Colaborativos e de Aprendizagem do Professor que Ensina Matemaética:
Repensar a Formacao de Professores é Preciso!”. Pode-se afirmar que a Carta é
“a alma” do e-book, por ser ela um documento com consideracoes, argumentos,
intencoes e propostas de interesse nao s6 dos grupos, mas extensivo a propria
comunidade de académicos, professores e futuros professores que ensinam

matematica.

Em sintese, o contetido da Carta traz as reivindicacoes dos professores
que desejam o reconhecimento, por parte das politicas puablicas, dos grupos
colaborativos enquanto espaco de formacdo continuada, valorizando a
participacdo do professor nesse espaco e promovendo condicoes de trabalho
favoraveis para que isso aconteca bem como mecanismos que garantam
implicacOes positivas para a carreira do professor que participa efetivamente de
grupos colaborativos. Traz também as reivindica¢oes dos académicos que
esperam maiores investimentos e linhas de fomento de pesquisas em formacao
de professores bem como o fomento a projetos de pesquisa e producido
académica desenvolvidos em parceria com professores. Por fim, os participantes
reivindicam que os grupos colaborativos sejam reconhecidos também como
espaco de formacdo inicial e que sejam oferecidas condicoes objetivas para

participacao efetiva dos alunos de graduagao, futuros professores.
O e-book completo pode ser acessado em:

https://docs.google.com/file/d/oBzM7EA04taCJeVczaHFDZ3h4WIU /ed
it?pli=1

3.3 Sobre as apresentacoes de grupos no II Simpdsio

Foram convidados a participar representantes dos treze grupos que
estiveram presentes no I Simp6sio, bem como representantes de grupos que nao

participaram da primeira edi¢ao do Simpdsio.

Seguindo a dinamica das discussoes do I Simpoésio, num primeiro
momento os grupos seriam subdivididos em salas e teriam um tempo para as
apresentacoes individuais nas quais fariam os relatos de suas experiéncias

colaborativas. Esse relato deveria contemplar a apresentacdo do grupo, sua
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histéria, seus participantes, sua dinamica de funcionamento bem como um
exemplo ilustrativo da pratica que evidenciasse como a atividade desenvolvida

no grupo se relaciona com a pratica da sala de aula dos seus participantes.

Os grupos que haviam participado do I Simpoésio se deteriam mais nos
relatos de experiéncias praticas do que na apresentacao do grupo visto que ja o
haviam feito na primeira edicdo do Simpdsio enquanto que os grupos novos se

deteriam mais na apresentacao do grupo colaborativo.

Num segundo momento seria feita a discussao coletiva com os presentes
em cada sala. Como nao havia sido determinada previamente uma pauta para
encaminhar a discussao, ela girou em torno da importancia das contribuicoes
dos grupos colaborativos para a formacao do professor de matematica e das
questoes que surgiram quando do lancamento do e-book. Um relator anotaria e
organizaria as consideracoes feitas nessa discussao para levar a plenaria de
encerramento, na qual os relatores apresentariam as suas sinteses de forma a
compartilhar com todos os presentes no evento o que foi coletado em cada sala

de discussao. Seria aberta, entao, a participacao da plenaria.

Por fim, seguindo a mesma linha do I Simpoésio, a proposta era a de
elaborar um segundo e-book com os relatos completos de cada grupo
participante do II Simp6sio e com um documento sintese que apresentasse os

encaminhamentos propostos.

Porém, dos quatorze grupos convidados, apenas quatro puderam enviar
seus representantes: Grupo de Estudos e Praticas em Educacao Matematica da
Faal — GEPEMF (Limeira) / Grupo Colaborativo de Estudos em Educacao
Matematica — GCEEM (Americana), Grupo Colaborativo de Matematica
GRUCOMAT (USF, SP), Grupo de Sdbado — GdS (UNICAMP, Campinas) que ja
haviam participado do I Simpésio e o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Matematica dos / nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental —

GEPEMALI, tinico grupo a se apresentar pela primeira vez.

A pouca participacao de grupos no II Simpodsio teve como principais
razoes a burocracia e a dificuldade de financiamento, dentre outras, que
limitaram a organizacao do evento e, consequentemente, a participacao de um

nimero maior de grupos representativos de todas as regides do pais.
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Diante dessa situacao, no periodo da manha, foi montada apenas uma
sala de discussao com a presenca do organizador do II Simpésio, o Prof. Dr.
José Antonio Aratgjo Andrade, da palestrante Prof2 Conceicdo Aparecida Cruz
Longo, de alunos do curso de licenciatura da UFLA, participantes do II
Simpoésio e dos representantes dos quatro grupos representados. Nesse
momento, 0s grupos apresentaram seus relatos, cujas sinteses serao
apresentadas adiante, nesse texto. Na parte da tarde, foram expostos os posteres

e depois ocorreu a plenaria de encerramento.

3.4 A plenaria de encerramento e suas deliberacoes

Na plenaria de encerramento foram levantadas questdoes como: O que é
necessario para que os grupos surjam nas escolas? E uma questio de gestdo? De
cultura? Como mudar? Diante dessas questoes, sugeriu-se o fortalecimento dos
grupos por meio de uma rede virtual e falou-se da necessidade de fazer a carta
de reivindicacoes chegar as escolas, ser realmente disseminada a todos os
envolvidos, para que tenham consciéncia do que pode ser feito pela carreira do

professor.

Diante da proposta de criar essa plataforma virtual, no sentido de dar
maior visibilidade aos grupos colaborativos, sugeriu-se fazer um projeto a ser
submetido a agéncias de financiamento, o qual contaria com um bolsista para
cuidar da criacao dessa plataforma. Diante da baixa participacdo, nao tivemos
condi¢Oes de assumir essa tarefa naquele momento. A proposta ficou de ser

melhor estruturada para ser aprofundada no III Simpésio.

Outra possibilidade foi a de se criar um blog no qual a carta seria
amplamente divulgada e as pessoas poderiam adicionar comentarios. A ideia
seria fazer a ampla divulgacao da carta em escolas e universidades. Nesse blog,
haveria links para os blogs de todos os grupos interessados em participar dessa

rede.

A professora Conceicao apresentou a nova Diretoria da Sociedade
Brasileira de Educacao Matematica, Regional Sao Paulo — SBEM-SP e propos a
contribuicao da SBEM Nacional nesse sentido. Durante a plenaria, a Professora

Conceicao propds que a realizacdo da terceira edicdo do simposio fosse seria
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assumida pela SBEM-SP, em parceria com a Universidade Cidade de Sao Paulo
— UNICID em 2015. Os presentes aprovaram a proposta e sugeriu-se entao a
criacdo de uma comissao que representasse os diversos grupos colaborativos
para assumir, junto a SBEM-SP, a responsabilidade pela organizagao do III
Simpobsio, garantindo assim maior participacdo dos grupos e maiores

possibilidades de assumir propostas de encaminhamentos.

Os professores José Antonio, da UFLA, e Rosana Prado Biani,
representante do GEPEMAI, ficaram responsaveis pela elaboracdo desse
documento sintese do II Simposio. No entanto, ficou decidido que o texto
relativo ao II Simposio seria publicado como primeira parte do e-book a ser

organizado ap6s o III Simposio.

Consequentemente, o lancamento do segundo e-book ficou previsto para

apos a realizacao do III Simposio.

Devido a problemas pessoais do Prof José Antonio, a escrita do texto
relativo ao II Simposio ficou sob a responsabilidade da Professora Rosana e

recebeu contribuicoes de Eliane Matesco Cristévao.

4. Sinteses das apresentacoes dos grupos

Os grupos GEPEMF/GCEEM, GRUCOMAT e o GdS ja haviam
participado do I Simpésio e tem seus relatos de apresentacao publicados no
primeiro e-book. Dessa forma, suas comunicacOes giraram em torno das
praticas pedagogicas que tem desenvolvido. O GEPEMALI foi o tinico grupo a
participar pela primeira vez do Simposio de Grupos Colaborativos. Seu relato

traz a apresentacao do grupo.

4.1 GEPEMF/GCEEM

O representante presente do grupo GEPEMF/GCEEM foi a professora
Eliane Matesco Cristovao. A professora relatou um breve historico do GCEEM
que teve inicio em 2005, na cidade de Americana/SP. A principio suas
integrantes eram professoras da rede publica estadual que foram convidadas

por ela propria a fim de formarem um grupo de estudos na Diretoria de Ensino
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— DE. O objetivo principal era buscar parcerias com professores dos projetos de
recuperacao da rede para a pesquisa de mestrado que a professora vinha

desenvolvendo. A pesquisa acabou, mas o grupo nao.

Os encontros foram tao significativos que as integrantes se envolviam
cada vez mais. E as experiéncias, dilemas, frustracoes e aprendizagens
vivenciadas pelo grupo fizeram surgir escritas e narrativas que posteriormente

foram publicadas.

O GEPEMF foi criado em 2009 na cidade de Limeira para atender aos
alunos de licenciatura em Matematica. Em 2010 aconteceu a fusao dos dois
grupos. Seus participantes se retinem voluntariamente, sem vinculo com
universidades, para refletir sobre suas praticas e buscar novos modos de

ensinar.

Atualmente (2014) a tematica é a Tecnologia digital. Sao feitos estudos de
referenciais tedricos sobre Informatica na Educacao Matematica e as discussoes
permeiam as necessidades referentes a formacao, ao ambiente e a sala de aula

para promover aulas com o uso de softwares.

O grupo apresentou como exemplo de pratica o projeto “Explorando a
geometria analitica — a roda gigante no Geogebra”. A ideia deste trabalho surgiu
da busca de uma professora em dar sentido para os alunos de duas classes do 3°
anos do Ensino Médio, de 2014, ao estudo da Geometria Analitica, evitando

uma algebra sem nenhuma representacao geométrica.

O grupo apresentou algumas das atividades produzidas

colaborativamente durante o processo de desenvolvimento do projeto.

Tudo comecou com o seguinte problema: “Dado o ponto A(-4, 5),
construa um triangulo equilatero sabendo que o lado AB é paralelo ao eixo das

abscissas.”

A professora buscou ajuda no grupo para elaboracdo da atividade e
discussao do seu desenvolvimento em sala de aula. As anélises e discussoes,
bem como os testes de hipoteses levaram a percepcao de que seria possivel
construir uma rosa gigante e até fazé-la girar. O trabalho foi desenvolvido com
os alunos em sala de aula e na sala de informatica e o objetivo foi atingido:

construir e fazer uma roda gigante a partir de um problema de algebra. Veja
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algumas imagens coletadas durante o trabalho dos alunos na sala de informatica

na figura a seguir.

Figura 1 — Construcio de uma roda gigante por meio do Geogebra.

Fonte: Arquivo de Eliane Matesco Cristovao.

Atualmente (2014) o grupo é foco de estudos da pesquisa de doutorado
que a professora Eliane estd desenvolvendo. Sua pesquisa intitula-se “Praticas
de letramento e sua relagdo com a aprendizagem profissional em uma

comunidade de professoras de matematica”.

4.2 GRUCOMAT

A representante do grupo GRUCOMAT foi Raquel Fernandes Goncalves
Machado, que destacou o projeto do grupo para o periodo de 2012 — 2015.
Trata-se do projeto de “A videogravacao de aulas de matematica como
ferramenta de pesquisa em formacao docente: producao e analise de videos”. O
projeto insere-se numa cultura de aula de matematica problematizadora que

considera o professor como um produtor de saberes e protagonista de sua
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formacao e que os grupos colaborativos sao espaco de investigacao e de praticas

compartilhadas.

O grupo dispoe de um blog: http://grucomat.blogspot.com.br no qual

pode ser encontrado, dentre outros, a producao de sequéncias de tarefas para a

sala de aula.

4.3 GdS

As representantes presentes do GdS foram Rosana Catarina Rodrigues
Lima e Merca Luz Hernandez. Ap6s uma breve apresentacdo do grupo, as
representantes descreveram a “Dindmica de negociacdo das praticas
colaborativas no Grupo de Sabado” que existe desde 1999 e conta com a
participacdo de professores da escola basica, formadores da universidade e

futuros professores.

Destacaram a importancia em considerar os interesses e expectativas do
coletivo, pois cada um em sua area de atuacao traz contribuicoes colaborativas
ao trabalho como um todo. Os professores da escola bésica trazem um saber de
experiéncia e conhecem as condicOes e as possibilidades de tarefas e praticas. Os
formadores da universidade trazem um saber teérico-metodolégico que permite
a problematizacio e a desnaturalizacio das praticas escolares vigentes. E um
momento rico de interface entre teoria e pratica. E os alunos, futuros
professores, tém contribuido tanto com as suas habilidades no uso das TICs
como por aproximarem as culturas de referéncia dos alunos com a dos

professores e académicos.

Nesse sentido, cada membro tem participacao ativa nas praticas do
grupo: todos discutem, compartilham e negociam significados conjuntamente.
Essa dinamica caracteriza o aprender em comunidades de profissionais. A
aprendizagem é situada em uma pratica social e ha identidade entre os seus

membros.

A dinamica de negociacao incluiu na pauta de discussoes: a escrita de
narrativas, a participacao em eventos, a organizacao do SHIAM, a discussao de
episodios de sala de aula, a escolha de referenciais teoricos e a constituicao de

Novos grupos.
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A apresentacao foi encerrada com o depoimento de uma professora
estrangeira que se tornou membro do grupo. Nesse depoimento a professora
explica como participar de um grupo de estudos colaborativo contribuiu com
sua formacao, narrando as experiéncias pessoais e profissionais que vivenciou
no GdS. Dentre elas: criar e desenvolver o habito da leitura, oportunidade para
ouvir, ser ouvida e ressignificar a pratica, concluir que sempre ha algo novo a
aprender, que nao existe s6 um método inico ou certo para ensinar e aprender e
que nao ha pratica que nao esteja associada a uma teoria e vice-versa. Além
disso, destacou o vinculo criado com a universidade e a possibilidade de seu

ingresso no mestrado.

4.4 GEPEMAI

A representante do grupo foi a professora Rosana Prado Biani. O
GEPEMALI foi criado no ano de 2009, logo apés o 17° COLE — Congresso de
Leitura do Brasil, realizado em julho de 2009 na Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP. Nele, professores que ensinavam matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental, que tinham problemas em comum, geralmente
relacionados aos conteudos e as praticas em sala de aula, discutiram sobre a
possibilidade, e a necessidade, de ter um espaco para compartilhar seus anseios
e angustias, seus conhecimentos e experiéncias, para entender o processo pelo
qual passam os estudantes até chegarem ao Ciclo II e para encontrar formas de
ensinar que levassem os estudantes a melhorar a aprendizagem em matematica.

Dessa discussao nasceu a ideia de formar um grupo de estudos.

Visando concretizar esta ideia duas professoras (Conceicdo Aparecida
Cruz Longo e Adriana Franco de Camargo) procuraram pelo professor Sergio
Lorenzato, da Faculdade de Educacao da UNICAMP, e compartilharam com ele
esse desejo de ter um espaco no qual pudessem estudar mais sobre matematica

nos anos iniciais, convidando-o a coordenar um grupo de estudos.

O professor, entusiasmado com a ideia, aceitou a proposta. Um convite
foi publicado via e-mail, pelo professor, para divulgar a formacao do grupo.
Neste convite, ja ficava claro que seria um grupo de estudos sobre Educacgao

Matematica e que nao haveria emissao de certificados nem ajuda financeira.
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A ideia se concretizou em agosto de 2009 e 0 novo grupo viria a se
chamar Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Matematica nos/dos Anos
Iniciais — GEPEMAI, a principio vinculado ao grupo FORMAR Ciéncias, da
Faculdade de Educacao da UNICAMP. Esse vinculo ja nao existe mais.
Atualmente, o GEPEMAI tem vinculo académico, mas nao institucional com a

Unicamp.

Desde sua formacao, o grupo se constitui por professores com formacao
inicial em Pedagogia ou Matematica, alguns com mestrado em uma dessas duas
areas, que atuam nos anos iniciais ou finais do Ensino Fundamental, bem como
na formacdo de professores. A coordenacao do grupo é do professor Sergio
Lorenzato, docente da Faculdade de Educacao da UNICAMP.

O grupo comecou com seis membros e ao longo destes cinco anos alguns
entraram e outros sairam. Atualmente (2014) o grupo conta sete membros. Uma
caracteristica sua € a de ser um grupo fechado e cuja participacao nos encontros
nao é voluntiria, mas todos os membros devem participar de todos os

encontros.

Certamente que cada um dos membros quando vem para o grupo traz
consigo seus objetivos pessoais, seus desejos, suas expectativas. Mas isso tudo
estd subordinado ao objetivo maior que permeia a existéncia do grupo e que foi
o proprio motivo de sua constituicio que é contribuir com a formacao
continuada dos professores que ensinam matemaética tendo como foco a pratica

pedagogica em sala de aula e visando a aprendizagem dos alunos.

Deste objetivo maior derivam outros igualmente importantes, dentre
eles: fornecer elementos para a pratica docente; promover intercambio de
ideias; analisar os desafios que a educacao matematica tem colocado; produzir
conhecimentos e divulgar os trabalhos de maneira a nao restringir a formacao
apenas aos membros do grupo, mas expandi-la 0 maximo possivel, atingindo
mais e mais professores e outros profissionais da educacgao, atingindo também

cada vez mais um maior namero de alunos.

Estabelecidos os objetivos principais era preciso escolher dentre as areas

da Matematica, o primeiro objeto de estudos. Foi escolhida a Geometria.
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A escolha se deu por consenso do grupo que concorda que a Geometria
nao tem tido o espaco devido e merecido nas salas de aula; que ela tem sido
preterida em relacdo a Aritmética e a Algebra e que ndo aprender geometria
certamente deixard uma lacuna na formacdo de alunos e, porque nao, de
professores. Deu-se também por seus membros concordarem que precisavam de

formacao nessa area da Matematica.

Pesquisas apontam que, nos anos iniciais, normalmente é dada
prioridade ao trabalho com Aritmética — nimeros e operacoes - e que isso pode
estar relacionado as lacunas existentes na propria formacdo docente
(NACARATO, GOMES e GRANDO, 2008; FONSECA et al, 2009).

O grupo concorda também que o ensino da Geometria é necessario, pois
como afirma Lorenzato (1995, p. 5), “Sem conhecer Geometria a leitura
interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicacao das ideias fica

reduzida e a visao da Matematica torna-se distorcida”.

Essas foram as principais razoes pelas quais o grupo escolheu a
Geometria fazendo dela seu objeto de estudos, ainda que outras tematicas

também possam ser discutidas no grupo.

Quanto a dindmica dos trabalhos, quando da criacao do grupo, os
encontros aconteciam aos sabados de manha, das gh as 12h, na Faculdade de
Educacao da UNICAMP, na sala do grupo FORMAR Ciéncias. Ha cerca de trés
anos, os encontros passaram a acontecer as segundas feiras, no horario das
18h30min as 22h, na mesma faculdade, porém na sala do grupo CEMPEM —

Centro de Estudos Memoria e Pesquisa em Educacao Matematica.

O cronograma ¢é organizado semestralmente, incluindo o responsavel
pelo lanche em cada encontro. H4 uma média de oito encontros distribuidos
regularmente ao longo de um semestre. E pratica do grupo no primeiro
encontro fazer todo o cronograma, atribuindo as fun¢oes de cada membro para

cada encontro. Dai a importancia de que ninguém falte.

E pratica também, ao final de cada semestre, fazer um encontro para
avaliacdo dos trabalhos realizados, para o planejamento de tema para o

semestre seguinte e para uma confraternizacao com amigo secreto.
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Todos os membros vém direto do trabalho para o grupo. Alguns vém de
outras cidades da regidao de Campinas. Por isso é que no inicio de cada encontro
h4 o momento do lanche. Esse é um momento mais informal e descontraido no
qual comemos, conversamos, brincamos, contamos coisas que aconteceram no
periodo entre encontros, damos alguma informacdo ou recado que
consideramos importantes para o grupo, etc. Depois iniciamos os trabalhos

seguindo a pauta do encontro.

Por se tratar de um grupo colaborativo, a metodologia adotada nos
encontros pauta-se basicamente na apresentacao do assunto pelos propositores,
na discussdao coletiva, nos questionamentos e perguntas que surgem, no
confronto de opinides, na busca por consensos satisfatérios a todos — o que nem
sempre acontece num mesmo encontro, mas, as vezes, carece de mais tempo e

amadurecimento de ideias para ser encontrado.

Ao longo de seus cinco anos de existéncia foram varias as atividades que

se relacionaram as praticas em sala de aula.

No segundo semestre de 2009, o grupo leu sobre Geometria, discutiu sua
importancia e as razdoes para estar em um curriculo da escola basica,
desenvolveu atividades, falou de tudo um pouco e, ao final do semestre, ao
fazermos a avaliacdo ficou a sensagdo de que “atiramos para todos os lados e
nao acertamos em nada”. Apesar de sentirmos que foi um semestre muito
proveitoso, sentimos também que era preciso mais do aquilo que havia sido
feito. Era preciso estabelecer uma meta que direcionasse os trabalhos para obter

algum resultado mais concreto.

Em 2010, ficou decidido que o tema de estudos para o 1° semestre seria
os poliedros, mas que, além de estudarmos no grupo, cada professor — membro
— elaboraria uma sequéncia didatica para o ensino de poliedros, que seria
submetida ao grupo para as devidas anélises e sugestoes. Depois desenvolveria
essa sequéncia em sua sala de aula e por fim faria a narrativa escrita dessa

experiéncia.

Nesse mesmo ano, em julho, aconteceu o III Seminario de Historias e
Investigacoes de/em Aulas de Matematica — SHIAM no qual um dos membros

participou com um trabalho intitulado “Um grupo de estudos em geometria na
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formacao continuada de professores”. Assim, o GEPEMAI “aparecia em

publico” pela primeira vez.

O 29 semestre de 2010 foi todo ele dedicado as analises das narrativas

escritas que cada professora escreveu.

Em 2011, foi dada continuidade aos estudos da Geometria, mas desta vez
0 objetivo era mesmo estudar, aprofundar os conhecimentos, entender mais
sobre o que é Geometria, como ensina-la, por onde comecar o seu ensino com os
alunos dos anos iniciais, como se desenvolve o raciocinio geométrico e por que
ele é importante e conhecer um pouco sobre as diferentes geometrias. Essas
foram questoes que nortearam os estudos no 1° semestre de 2011. Alguns textos

foram produzidos, mas ficaram no ambito interno do grupo.

No segundo semestre o tema de estudos foi a Topologia também
chamada de Geometria das Deformacdes, Geometria Elastica ou Geometria da
Borracha. Para Lorenzato (2008) o ensino de Geometria na escola deveria
comecar pela Topologia. Foram realizadas muitas leituras e atividades sobre

esse assunto, mas nao houve nenhuma producao escrita com a Topologia.

No 1° semestre de 2012 houve um retorno as narrativas feitas em 2010 e
que, por uma série de razoes, haviam ficado “na gaveta” em 2011. A intencao era
que o livro ficasse pronto para publicacdo no IV SHIAM, que se realizaria em
2013. Nao ficou. Mas de qualquer maneira, esse trabalho foi levado a termo e o

livro com as narrativas devera ser lancado em breve.

No 2° semestre, o grupo estudou textos teéricos que abordavam o ensino
da Geometria nos anos iniciais. E, como atividade pratica, decidiu realizar a
“Atividade com os sete palitos” para trabalhar poligonos e simetria. Cada
professor planejou, desenvolveu e apresentou seu trabalho que também se
limitou apenas ao espaco do grupo. Mas, de novo, chegaram ao final do

semestre, com a sensacao de “nao estar chegando a lugar algum”.

Em 2013 o foco foi a Simetria. Durante o primeiro semestre realizaram
estudos teoricos de diferentes autores e analisaram quatro colecoes de livros
didaticos de Matematica do 1° ao 5° ano e os PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais — para verificar qual a abordagem de Simetria em ambos. Realizaram

oficinas de Simetria no grupo para analisa-la por meio de atividades préaticas.
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Participaram no IV SHIAM com duas oficinas com o tema Simetria: “Simetria
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: atividades e materiais didaticos” e
“Fazendo Matemdtica com Arte”. Apresentamos também duas comunicacoes:
“Um Estudo de Simetria por um Grupo Colaborativo de Professores que

Ensinam Matematica” e “O tempo e suas medicoes”.

Apbs o IV SHIAM, o grupo decidiu pela producao escrita de um livro com
o tema Simetria. Durante o 2° semestre de 2013, fizeram estudos mais
aprofundados de cada tipo de Simetria — Rotacdo, Reflexdo e Translacao — e

iniciaram a producao escrita. Para 2014, a meta é finalizar o livro.

Certamente que entremeio as metas estabelecidas com o tema principal
do trabalho, abriu-se espaco para outros assuntos: davidas trazidas de situacoes
que acontecem nas salas de aula, temas que desejam discutir, perguntas, trocas
de experiéncias sobre alguma atividade, enfim falam sobre matematica, sobre

metodologia, etc., etc.

E, certamente, também, que “tudo nao sao flores” e que o grupo enfrenta
dificuldades. Dentre elas a disponibilidade de tempo, os obstaculos pessoais de
ordens diversas, as concep¢does nem sempre consensuais. No entanto, essas
dificuldades tornam-se desafios a serem vencidos e o enfrentamento delas

também faz parte do aprendizado e da colaboratividade do grupo.

Para concluir

Tudo o que foi discutido e vivenciado durante o I Simpo6sio, publicado no
primeiro e-book e durante o II Simposio, exposto nesse texto, nos permite
concluir em favor da grande potencialidade que representam os grupos
colaborativos na formacao continuada de professores que ensinam Matematica.
Dai a importancia de difundir esses espacos para agregar cada vez mais
professores que consideram que a Matematica e nenhuma de suas areas podem
ser preteridas nas salas de aula e, além disso, tém a preocupacao em melhorar a
qualidade do seu ensino e da sua aprendizagem nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Os grupos que participam dos simpoésios desejam e trabalham para que

estes espacos possam ser reconhecidos institucionalmente e pelas politicas
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publicas como um espaco real de formagao continuada e que a ele seja dado o

devido valor na carreira profissional do professor.
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Introducao

Este texto apresenta a sintese das discussoes realizadas na Sala de
Discussao 2 (SD2) do III Simpoésio (agora Nacional) de Grupos Colaborativos e
de Aprendizagem do Professor que ensina Matematica23, realizado nos dias 22 e
23 de maio de 2015 na Universidade Cidade de Sao Paulo (UNICID).

Antecederam este III Simposio de Grupos Colaborativos, dois outros
eventos: O I Simposio24realizado na Unicamp em 2013, como evento vinculado
ao IV SHIAM e, o II Simp6sio25 na UFLA, em 2014, vinculado ao III Selem. Os
grupos convidados a compor esta SD haviam participado pelo menos do I
Simpésio, portanto assumiram o compromisso de promover uma discussao com
enfoque mais conceitual e politico a respeito da constituicao e fortalecimento
dos grupos colaborativos. Participaram da SD representantes do Grupo de

Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica - EMFoco26, do Grupo de

16 Tnstitui¢do: Unifei/Unicamp. E-mail: limatesco@yahoo.com.br
17 Instituicdo: EMFoco. E-mail. etrammi@gmail.com
18 Instituicdo: GdS. E-mail: catarinarosana@uol.com.br

19 Institui¢do: GEOOM. E-mail: priazevedo.ufscar@gmail.com
20 Instituicao: GRUCOMAT.

21 [nstituicdo: GRUPAD. E-mail: heloisamartinsproenca@gmail.com

22 Instituicdo: GRUPAD. E-mail: rsfrauendorf@globo.com

23 https: //www.facebook.com/events/382665878563942/?active tab=posts ou
http://www.unicid.edu.br/unicid-recebe-simposio-nacional-destinado-aos-professores-de-
matematica/

24 https://sites.google.com/site/anaisdoivsnhiam/home

25 http: //www.eventos.ufla.br/iiiselem/index.php/programacao/simposio
26 http://www.grupoemfoco.com.br/emfoco/
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Sabado - GdS27, do Grupo Colaborativo de Matematica - GRUCOMAT?28, do
Grupo de Estudos de Alfabetizacdo em Didlogo - GRUPAD29 e do Grupo de
Estudo Outros Olhares para a Matematica — GEOOM3°. A estes representantes
foi solicitada uma apresentacdo sobre as atuais acoes que seus grupos tém
realizado, além de contribuicoes para uma anélise critica da carta de
reivindicacOes dos grupos colaborativos, publicada no e-book do I Simpo6sio3! e,
de sugestoes de espacos, formatos e plataformas para a constituicido de uma
rede de grupos que possa fortalecer e valorizar esta possibilidade formativa para

formadores, professores e futuros professores que ensinam matematica.

Iniciamos as discussOes na sala apresentando os desafios assumidos
pelos representantes, quais sejam, ouvir o que os grupos tém a dizer sobre si e
suas acoes, refletir sobre formas de manter a continuidade do evento, definir
novos encaminhamentos para a carta de reivindicacoes, tanto em relacdo a sua
divulgacdo quanto a necessidade de revisdao, apresentar a plenaria sugestoes
para a efetivacao de uma rede de grupos. Assim, o texto foi estruturado a partir
destes desafios. No préoximo topico apresentamos brevemente os grupos, em
seguida apresentamos os resultados das discussoes sobre os encaminhamentos
para divulgacdo e revisdo da carta de reivindicacoes, sobre a importancia da
criacdo de uma rede de grupos e encaminhamentos para isso e, finalmente,
sugestoes para a constituicdo de um perfil dos grupos colaborativos e uma

discussao sobre a importancia, ou nao, da figura de um lider nesses grupos.

Os grupos e suas acoes

Durante a apresentacao foi retratada a criagao e a trajetoria do EMFoco
que existe desde novembro de 2003, na cidade de Salvador/BA, destacando seus
aspectos colaborativos. O grupo de estudos “Educacao Matematica em Foco —
EMFoco”, nasceu do sonho de alguns Especialistas em Educacido Matematica,
recém formados, que pensavam em dar continuidade aos estudos realizados

durante o 1° curso de Especializacdo em Educacio Matematica, bem como

27 http://grupodesabado.blogspot.com.br/

28 http://grucomat.blogspot.com.br/

29 http://desaprenderensina.blogspot.com.br/

30 http://educacaomatematicanainfancia.blogspot.com.br/2011/04/geoom-grupo-de-estudos-
outros-olhares.html

31 https://issuu.com/marcosantoniogoncalvesjr/docs/i simp gcapemat 140710 web julio
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colocar em pratica as ideias nutridas durante o mesmo. Apresentou-se uma
retrospectiva da criacito do EMFoco, evidenciando os seus objetivos,
organizacao, producdo e as conquistas sociais e politicas alcancadas junto as
diferentes midias e 6rgaos publicos no Estado da Bahia. Por fim, enfatizou-se a
necessidade do reconhecimento desta pratica como uma modalidade de
formacdo continuada de professores que deve ser apoiada por governos e

instituicoes de ensino.

Foram narrados os caminhos trilhados pelos participantes do GdS, criado
em 1999, e seu importante papel na difusdo de grupos colaborativos como
espaco de formacgao e desenvolvimento profissional de professores, formadores
e, pesquisadores, que passam a constituir novas comunidades de pratica. O Gds
tem sido compreendido como uma comunidade fronteirica, que na perspectiva
de Fiorentini (2013) “se situam na fronteira entre a escola e a universidade e
possuem, normalmente, mais liberdade de acdo e de definicdo de uma agenda
propria de trabalho e estudo, sem serem monitoradas institucionalmente pela
escola ou pela universidade” (p. 5). Destacou-se o uso das narrativas de seus
participantes no seu processo continuo de desenvolvimento profissional e
discutiu-se também sobre o papel contributivo dos grupos colaborativos na
ressignificacdo das praticas docentes e na aprendizagem do professor que
ensina matematica, considerando a indissociabilidade entre teoria e pratica
como fator imprescindivel na busca de compreender e ultrapassar os desafios
vivenciados pelos professores da educacdo basica. = Numa perspectiva
colaborativa, foram descritas as ideias e discussoes tecidas nos encontros do
GdS que o tornam um espaco de formacao e desenvolvimento profissional de
professores que, inseridos num movimento de investigar sua propria pratica,

buscam novos sentidos de ensinar matematica.

A representante do GEOOM esclareceu que o “Grupo de Estudos Outros
Olhares para a Matemaética” é vinculado a uma atividade de extensao da UFSCar
desde 2010 e que se trata de um grupo que se tornou colaborativo a partir do
proposito de estudar e refletir sobre o trabalho com o conhecimento matematico
na Educacao Infantil. Destacou-se que o grupo tem-se mostrado um meio
eficiente na formacdo continuada permanente (IMBERNON, 2009) de

professores da Educacao Infantil de Sao Carlos/SP e também na formacao
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inicial de alunos das licenciaturas de Pedagogia e Matematica da UFSCar,
tornando-se um espaco privilegiado de aprendizagem conceitual e metodologica
que desencadeia o desenvolvimento profissional dos envolvidos. O grupo conta
com 20 participantes em média, por semestre, que compartilham suas
experiéncias, a discussao de textos, a problematizacao das praticas pedagogicas
das professoras e a realizacdo de vivéncias e experiéncias que envolvem o
conhecimento matematico na Educacao Infantil. Esse movimento tem
desencadeado um trabalho em direcdo a Pedagogia da Infiancia, em que o
brincar tem um lugar privilegiado. Uma de suas integrantes apresentou as acoes
desenvolvidas pelo GRUCOMAT, destacando que ele estd vinculado a
Universidade Sao Francisco (USF) e conta com a participacdo de professores
que ensinam matematica — da Educacao Infantil ao Ensino Superior. O grupo
tem 13 anos de existéncia e conta com uma média de 15 participantes,
constituindo-se em um espaco de pesquisa em Educacao Matematica. Relatou-
se que, no momento atual, o grupo vem se debrucando para discutir questoes
relativas ao desenvolvimento do pensamento algébrico e foi apresentada sua
dinamica de estudos, a qual consiste da elaboracao de sequéncias de tarefas que
sao desenvolvidas nas salas de aulas dos professores participantes. Em seguida
os professores sistematizam suas praticas por meio de audio e videogravacoes
das aulas e de narrativas escritas e esse material é discutido no ambito do grupo,

constituindo-se em praticas formativas.

As representantes do GRUPAD, que existe desde 2010, procuraram
problematizar algumas acOes formativas vivenciadas neste grupo colaborativo
formado por profissionais da educaciao envolvidos com a Educacdo Bésica,
especialmente com os processos de alfabetizacao. Foram destacadas acoes com
as quais fosse possivel dialogar para publicizar, com maior abrangéncia, nao
apenas a “Carta do I Simpésio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do
Professor que Ensina Matematica”, mas os principios formativos que perpassam
as acoes de grupos de estudos colaborativos. Destacou-se que as reflexoes sao
fruto da partilha que acontece no GRUPAD, vinculado ao GEPEC — Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacao Continuada — da Faculdade de Educacao da
Unicamp e que a participacao de grupos colaborativos enriquece a formacao
profissional e, consequentemente, a qualidade do trabalho que cada integrante
desenvolve, as representantes sugeriram ampliar o debate sobre a formacao
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enquanto espaco de producao de conhecimentos dos profissionais da educacao
de uma forma geral. Em relacdo as acoes especificas para o fortalecimento e a
divulgacao das reivindicagdes expostas na Carta do I Simposio, o grupo tem
buscado ampliar o convite de participacdo em seus encontros, atrelando esta
Carta ao convite enviado as redes de ensino. Durante a exposicao, foram
problematizados os principios formativos discutidos nos encontros do grupo,
frente a formas para melhor divulgar as acdoes dos grupos colaborativos, e
destacou-se que o debate entre os diferentes grupos é a melhor forma de
compartilhar a formacgdo que temos experienciado. Os pontos levantados pelo
grupo foram os principais norteadores das discussoes que se seguiram, as quais
serdao relatadas nos proximos topicos, referentes as sugestdoes e

encaminhamentos da SD.

Encaminhamentos sobre a Carta de Reivindicacoes

Durante as discussoes foi levantada a necessidade de reformulacao da
carta para que ela represente melhor as vozes dos participantes dos grupos
colaborativos, lembrando, contudo, que nao existe um modelo inico de Grupo
Colaborativo, tendo em vista que, em sua maioria, eles surgem com o objetivo
de atender as demandas locais. Para isso, foram sugeridas e discutidas algumas

questoes.

Inicialmente questionou-se: a carta representa o desejo de quem?
Quantos professores tem esse desejo? Concluimos sobre a necessidade de deixar
explicito que nao estamos propondo uma cartilha de formacao, mas defendendo
uma alternativa e que o professor precisa ter liberdade de escolha. Consultando

a carta, verificamos que ela ja contempla esta demanda ao afirmar que

Niao queremos que os grupos se tornem obrigatoriedade, mas que
tenham tanto valor quanto os demais cursos que o professor realiza. E
importante que ele possa decidir de que forma quer buscar seu
desenvolvimento profissional. Assim, ao professor que nio queira
participar de grupos colaborativos, defendemos que seja dada a opc¢ao
de cumprir suas horas de estudo de outras formas, na propria escola,
ou em cursos que ele queira realizar, presenciais ou a distancia.
Reivindicamos, enfim, que o professor possa, em diferentes momentos
de sua carreira, procurar a formagdo que julga adequada ao seu
desenvolvimento. (GONCALVES JUNIOR, CRISTOVAO e LIMA, p.

153)
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Sugeriu-se ainda a insercao de uma sintese sobre o que se aprende nos
grupos para que a carta possa expressar a sua importancia. Uma delas é a
dificuldade do professor em desenvolver pesquisa da pratica individualmente,
mostrando que a perspectiva de colaboragao fortalece esse tipo de acdo. Em
consulta a carta, percebemos que ela ndo apresenta esta sintese, mas que a
mesma se encontra no texto do e-book e poderia ser aproveitada para a carta,

em uma reescrita da mesma.

Todos esses grupos sado compostos, principalmente, por professores —
em sua maioria, de mateméatica — atuantes nas redes publicas de
ensino, mas também por pedagogos que ensinam matematica, além de
futuros professores e também pesquisadores da formacao de
professores. Em comum possuem o fato de participarem
voluntariamente de comunidades de aprendizagem constituidas em
torno de diversificados objetivos relacionados ao ensino e a
aprendizagem da Matematica. Normalmente, essas comunidades se
formam a partir de grupos locais de professores, que se reiinem para
discutir praticas de sala de aula, problematizando-as, investigando-as,
pensando juntos em acoes a serem desenvolvidas, produzindo
materiais, estudando — enfim, valorizando, de fato, o trabalho que o
professor faz e pode fazer na escola. A acido desses grupos nao
consiste, portanto, em impor ao professor um tema a ser estudado ou
metodologias de ensino a serem replicadas na escola. Trata-se de um
movimento inverso, de partir da pratica de ensino do professor que,
acolhido no grupo por seus pares, sente-se falando de igual para igual;
encontra um lugar em que pode ser ouvido; e, assim, de fato, pode
procurar lidar com seus dilemas profissionais e fazer pesquisa sobre a
sua propria pratica de maneira colaborativa e proativa. (GONCALVES
JUNIOR, CRISTOVAO e LIMA, p.148-149)

Discutiu-se a importancia de destacar a participacdo de grupos
colaborativos como possibilidade de cumprimento da Lei do Piso3?
especialmente em relacao ao paragrafo 42, o qual afirma que “Na composicao da
jornada de trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da
carga horaria para o desempenho das atividades de interacdo com os
educandos”. Defendemos que parte do 1/3 restante da jornada possa ser
considerado como tempo de pesquisa e formacao, assim como ja afirma também

a carta.

Sendo assim, um ter¢co da carga horaria do professor deve ser
imediatamente destinado a preparacdo de aula e a sua formagio
continuada. Um professor com uma carga horaria de 40 horas
semanais, por exemplo, devera atuar, em sala de aula, por no maximo
27 horas. Das 13 horas restantes, se 8 forem dedicadas a preparagio de
aulas e 2 ao trabalho pedagogico coletivo, ainda sobrardo 3 para o
professor participar, semanalmente, de grupos de estudo em sua
propria escola ou em universidades. (GONCALVES JUNIOR,
CRISTOVAO e LIMA, p.152)

32 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111738.htm
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Outros pontos destacados foram (1) a necessidade de alertar politicas de
que a formacdo continuada tem que ser permanente e isso justificaria a
valorizacao dos grupos como alternativa de formacao pelo fato de se configurar
como uma acao que permanece constante, a depender do engajamento e
participacao dos participantes. (2) A preocupacao com o carater reflexivo dessa
formacao, ou seja, com a indissociabilidade entre teoria e pratica. (3) Ressaltar
os grupos colaborativos como espaco propicio para o investimento nas
narrativas orais ou escritas de profissionais da educacao como meio fértil para a
reflexdo, visto que as narrativas “provocam mudancas na forma como as
professoras compreendem a si proprias e aos outros e, por esse motivo, sao,
também importantes estratégias formadoras de consciéncia numa perspectiva
emancipatoria” (CUNHA, 1997, p. 01). Segundo Freitas e Fiorentini (2007, p.
66), o professor, ao relatar oralmente suas experiéncias aos outros, aprende e
ensina. “Aprende, porque, ao narrar, organiza suas ideias, sistematiza suas
experiéncias e produz novos aprendizados. Ensina porque o outro, frente as
narrativas de experiéncias do colega, pode (re)significar seus proprios saberes e
experiéncias”. A experiéncia que nos toca na escola pode ser o ponto de partida
da formacdo e narrar esse processo é importante, pois os maiores “nos”
precisam de mais reflexdes para serem desfeitos. (4) A carta deve ainda alertar
que focar somente no professor é problematico. E preciso envolver outros atores
na formacdo, agindo em uma perspectiva colaborativa (gestores,

coordenadores...).

Ao final da plenaria, uma comissao formada pelas professoras Heloisa e
Eliane assumiu a reescrita da carta, a qual sera publicada, em suas duas versoes,
na plataforma a ser criada para a rede de grupos, e na versao atualizada,
preferencialmente mais reduzida para facilitar sua divulgacao, no final deste e-
book. Sugeriu-se ainda que todos os grupos presentes no Simposio, e outros que
possam vir a integrar a rede de grupos, empenhem-se na divulgacao da carta,
até que nos encontremos novamente no IV Simpoésio, previsto para 2017, no

estado da Bahia, sob a responsabilidade do professor Claudinei Santana.

Encaminhamentos sobre a criacio de uma rede de grupos

colaborativos
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Concluiu-se que as redes sociais sao o caminho mais efetivo e rapido de

comunica¢do. Uma das metas desta SD é criar até o proximo evento, 2017, um

grupo fechado entre os grupos colaborativos na plataforma do Facebook, que

futuramente poderia ser aberto. A rede assumiria os seguintes papeis:

Fortalecer o vinculo entre os grupos.

Incentivar a articulacao para exigir o reconhecimento dos grupos
pelas Secretarias de Educacdo dos Municipios: grupos
apresentariam um projeto mais elaborado de como pretendem
oferecer esta formacdo. A avaliacdo se daria em funcdo do
cumprimento das propostas contidas no projeto. Este processo
seria operacionalizado, por meio da socializacdo de um projeto
base e de um template com principios minimos. A partir destes
documentos, cada grupo elaboraria a seu modo, de acordo com
sua realidade e compartilharia na rede, para que pudéssemos
desenvolver um know-how dessa area. A rede, por meio dos
exemplos compartilhados, seria o l6cus do aperfeicoamento destes

projetos e dos principios. Alguns principios podem ser:
o Gestao compartilhada nos grupos colaborativos

o Pautas construidas coletivamente, o que implica em

negociacao.

Configurar-se como espaco de divulgacdo de como as Secretarias
Municipais de Educacao estao lidando com as horas de formacao,
incentivando a formacdo em grupos colaborativos ou numa
perspectiva colaborativa. Se varias secretarias reconhecem, outras

terao que atender essa demanda.

Ser o ponto de partida para a organizacao de eventos mais
abrangentes e frequentes que congreguem os grupos colaborativos

— eventos podem ser pensados virtualmente também.

Ser um espaco privilegiado para divulgacao das publicacoes dos

grupos colaborativos, devido ao alcance da propria rede.

A carta atual e a reformulada poderiam ser divulgadas na rede.
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Diante desses pontos, a rede teria o compromisso de colaborar com a
disseminacdo da perspectiva colaborativa na formacao de professores que
ensinam matematica, seja ela nos grupos fronteiricos, escolares ou académicos.
E necessario reivindicar que a questdo das politicas publicas precisam envolver
os grupos e, neste sentido, a rede seria uma fonte de informacoes, com uma
relacdao dos grupos constituidos em contextos colaborativos como um espaco de
formacdo continuada permanente, facilitando seu reconhecimento por

municipios, estado e federacao.

Algumas consideracoes

Na plenéria discutiu-se sobre a necessidade de sermos mais agressivos
com o governo, de exigir que nosso dinheiro nao seja desperdicado, e isso
requer mostrar o valor dos grupos e reivindicar a valorizacao dessa formacao.
Reivindicar que seja permitido oferecer formacgoes nesse modelo, desvinculado
da necessidade de ser curso em modulos, mas de estudo sistematico e reflexivo

num contexto colaborativo, no qual se parte das demandas dos participantes.

Pontuou-se, ainda, que o fato dos encontros serem na universidade
agrega valor, mesmo que nao haja vinculo, por isso os grupos precisam ser
incentivados a buscar estes espacos. Destacou-se a importancia de uma pessoa
que lidera no grupo, um formador ou coordenador, visto que a presenca do
mesmo nao tira o carater democratico de fazer escolhas coletivas, compartilhar
experiéncias, discutir e negociar significados no grupo. Um tipo de trabalho,
cujo “grande desafio [...] € criar uma sinergia que permita nao apenas a
aprendizagem compartilhada, mas também a geracdo de um conhecimento
novo, na medida em que é nutrida de vozes e de posicoes diferenciadas que
contribuem para a melhoria da pratica” (LARRAIN e HERNANDES, 2003, apud
FIORENTINI, 2004, p.56), demanda tempo e s6 pode se dar coletivamente.
Assim, esse lider precisa ter uma postura aberta colaborativa, capaz de

constituir com o grupo uma “lideranca compartilhada” (FIORENTINI, 2004).

Duas revistas tém se constituido como espaco de publicagdo para os

professores: a recém criada “Com a Palavra, o Professor”, da Bahia e a EMR —
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Educacao Matematica em Revista — da SBEM Nacional, que tem sessoes de
relatos e de atividades para a sala de aula, além dos artigos tedricos. Sugeriu-se,
ainda, a criacdo de uma revista cientifica dos grupos colaborativos, cuja

comissao seria constituida na rede de grupos.

Como questao para futuras discussoes, as quais poderao ser fomentadas
na rede, sugeriu-se a discussao sobre o papel da elaboracao de material didatico:
se o objetivo é a reflexao, a producao de materiais é um aspecto a ser discutido.

Que processos reflexivos tém perpassado estas elaboracoes?
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