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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo discutir como o contetdo de combinatéria é
abordado nos livros didaticos de anos iniciais do Ensino Fundamental. Analisaremos como
0 tema é abordado nos livros de Alfabetizacdo Matematica e Matematica, a partir dos
sumarios e das resenhas de cada colecdo aprovada no Programa Nacional do Livro
Didatico de 2013 (PNLD 2013). As orientacGes presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais-PCN e alguns resultados de pesquisas na area de Educacdo Matematica sdo por
nos utilizados como pano de fundo para tais andlises, juntamente com pressupostos da
Teoria da Transposicdo Didatica. As andlises realizadas nos permitem inferir que o
tratamento dado pelos autores aos contetdos desde campo ndo é sequencial, o que dificulta
o aprofundamento do conhecimento dos alunos. Observa-se ainda que na maior parte das
colecBes, ele ndo é abordado no campo do Tratamento da Informacdo, mas sim como
aplicacdo do principio multiplicativo.

Palavras-chave: Livro Didatico; Combinatéria; Transposicdo Didatica; Alfabetizacdo
Matemaética; PNLD.

1. Introducao

O texto, parte de uma de uma pesquisa em desenvolvimento, tem como objetivo
discutir, a partir dos sumarios e das resenhas de cada colecdo aprovada no Programa
Nacional do Livro Didatico de 2013 (PNLD 2013), como o contetdo combinatorio é
abordado nos livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nosso interesse por raciocinio combinatério vem do fato dele envolver muitas
aplicagdes, tanto em Matematica quanto em outras areas do conhecimento, sendo que sua
abordagem € indicada pelos Parametros Curriculares Nacionais-PCN (BRASIL, 1997)
desde os anos iniciais de escolaridade. Considere-se também que o contetdo € de dificil

entendimento para o aluno e até mesmo para o professor, conforme Pessoa (2009) e,
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portanto, necessita de pesquisas para uma melhor compreensdo das a¢fes que possam ser
propostas no intuito de reverté-lo.

2-Contexto e questao de pesquisa

O referencial tedrico foi construido a partir dos resultados de algumas pesquisas na
area, em articulacdo com aspectos da Transposi¢do Didatica (CHEVALLARD, 1991), que
se caracteriza pelo estudo da transposicdo do saber entre duas instituicdes com objetivo de
ensino e aprendizagem. A esse respeito, Almouloud (2011) afirma que, para ensinar uma
nocdo cientifica em um dado nivel de escolaridade, é necessario que ela seja acessivel aos
alunos. Portanto, € necessario transforma-la a partir de um saber de referéncia que €, em
geral, o saber dos especialistas, para um saber a ser ensinado. No caso de nossa pesquisa,
nos interessam os resultados da transposicéo do saber cientifico para o saber escolar no que
se refere aos contetdos que estruturam a base do pensamento combinatorio.

Neste contexto, a questdo que orienta o presente estudo é: Quais elementos da
combinatéria sdo apresentados nos livros didaticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e como tais elementos sdo abordados, segundo o sumario e as resenhas
presentes no guia PNLD-2013?

Pais (2006) e Lajolo (1996) afirmam ser o livro didatico, muitas vezes, o Unico
material de que o professor dispbe para preparar suas aulas. Além disso, Pais (2006) afirma
que o livro didatico pode determinar parte essencial das acGes docentes, o que é uma
inversdo totalmente inadequada que desqualifica a importancia da fungédo profissional do
professor, uma vez que o livro passa a ser o elemento determinante de todo o processo de
ensino.

Nessa perspectiva, se faz necessaria uma contribuicdo que permita ao professor em
exercicio nos anos iniciais da Escola Bésica (foco de nossa pesquisa) a pratica de um novo
olhar sobre um determinado contetdo matematico a ser ensinado. Nossa reviséo
bibliografica aponta que tais contetidos sao raramente abordados nos cursos de Pedagogia
existentes no Brasil, conforme observado por Nacarato, Mangali e Passos (2009). Para
essas autoras, os futuros professores polivalentes tém tido poucas oportunidades para uma
formagé@o matematica e, quando esta ocorre, vem pautada nos aspectos metodologicos.

No Guia PNLD 2013, quando é tratada a questdo da adequacdo didatico-

metodoldgica das colegdes de Matemaética, afirma-se:
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O livro didatico de Matematica, instrumento de trabalho do professor e de
aprendizagem do aluno, adequado na medida em que favorece a aquisicdo, pelo
aluno, de um saber matematico autdnomo e significativo para a operacionalizagao
desse processo alguns principios gerais, norteadores de opgGes metodologicas,
precisam ser considerados para que o livro didatico favoreca o processo de
conquista, pelo aluno, de niveis gradativamente maiores e mais complexos de
autonomia no pensar. (BRASIL, 2013, 19.)

E importante ressaltar que o edital do PNLD 2013 determina que as obras
submetidas a avaliacdo ndo contenham erros conceituais, inducfes ao erro e contradigdes
internas. Ainda que seja didaticamente indicada uma abordagem menos formal e mais
intuitiva nos anos iniciais, sdo injustificaveis as conceituacfes confusas, que possam
conduzir a ideias equivocadas ou gerar dificuldades na formalizacdo posterior dos
conceitos. A partir dessa premissa, nossa analise terd foco na abordagem dos contetdos,
sob a Gtica da organizagdo matematica identificavel, nos termos de Chevallard (1991).

3-Referencial Teorico: Transposicdo Didatica

Dentre os referenciais possiveis para fundamentar nossas andlises, escolhemos
abordar pressupostos da Transposicdo Didatica (CHEVALLARD, 1991). Mas o que €
transposicao didatica? Segundo Almouloud (2011), essa expressdo designa o conjunto de
transformacdes que sofre um saber cientifico, para se tornar um saber ensinado. O autor
refere-se as transformacdes sofridas pelos objetos matematicos para que se tornem saberes
escolares, transformacdes essas que ocorrem em primeiro lugar nas propostas curriculares,
depois nos livros didaticos e, finalmente, em sala de aula.

Concordamos com Almouloud (2000), quando este afirma que a sociedade
demanda o ensino de uma parte desse saber cientifico por razdes sociais, profissionais e
necessidades econdmicas, entre outras. No entanto, esta escolha é influenciada por critérios
e interesses especificos ao tipo de sociedade considerada. De fato, segundo Almouloud
(2011):

Na escola, essas transformagdes comegcam com a transposicdo externa
(transformacdo de saberes e praticas em propostas curriculares) e prosseguem
pela efetivacdo das propostas (transposicdo interna). Essas transformagdes levam
em consideracdo as condigdes de trabalho do professor e do aluno na escola.
(ALMOULOUD, 2011, p. 4)

Chevallard (1991) define a transposicdo didatica segundo uma sequéncia de etapas,

traduzidas por Almouloud (2000, p.53) pelo esquema representado na Figura 1.
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Figura 1: representacdo das etapas do processo de transposi¢do didatica. Fonte: Almouloud, 2000, p.53.

Alguns elementos neste conjunto de adaptacdes sdo explicados a seguir:

Saber sabio (saber cientifico): refere-se as producGes de pesquisadores e
matematicos que tornam acessiveis a todos os resultados de suas pesquisas. Segundo
Almouloud (2000), eles eliminam todas as reflexdes infrutiferas e os erros ocorridos no
processo de produgdo desse novo saber, de forma a despersonalizar e descontextualizar, até
que reste apenas uma forma que atenda aos critérios de necessidade gerados pelos
problemas encontrados por tais pesquisadores.

Os objetos a ensinar: sdo os conhecimentos determinados pelo que Chevallard
(1991) chama de noosfera, a qual é composta por didaticos, técnicos de institui¢oes
governamentais e formuladores de politicas publicas responsaveis por gerir 0 ensino.
Designam conhecimentos historicamente acumulados, e que terdo alguma pertinéncia na
formacdo dos estudantes de acordo com escolhas influenciadas pela cultura, entre muitos
outros fatores.

Saber a ensinar: é aquele que o professor escolhe a partir dos livros didaticos,
revistas cientificas, anais de eventos, entre outros. Tem-se aqui um conjunto de influéncias

que condicionam a acéo do professor, sendo 0 exemplo mais marcante o papel dos livros
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didaticos no processo de ensino e de aprendizagem. O saber a ensinar ndo se limita as
propostas curriculares, pois seu ensino necessita da interpretacéo de tais propostas.

O saber escolar: é o conjunto de conhecimentos a ser ensinado aos alunos, ou seja,
0 conjunto dos contetdos previstos na estrutura curricular das varias disciplinas. Nessa
fase da transposicdo didatica, as caracteristicas desejadas para a instituicdo escolar j& estdo
incorporadas a esse conjunto de conhecimentos.

Nos termos de Chevallard (1991), ainda existem outras fases de transposi¢do dos
saberes que completam o ciclo de transformacdes, que sdo caracterizadas pelas escolhas
didaticas do professor para que o saber se torne saber ensinado. Tais fases ndo sdo foco do
presente texto, e por isso ndo serdo abordadas.

4-Algumas pesquisas sobre o ensino de combinatéria

Concordamos com as orienta¢Ges constantes nos Parametros Curriculares Nacionais
no que se refere ao inicio do trabalho com combinatéria ainda no Ensino Fundamental por
meio da construcdo de diferentes agrupamentos, sem necessariamente, formalizar o estudo.
Nessa abordagem, as sistematizagdes podem recorrer ao intuitivo, as linguagens adequadas
aos niveis de escolaridade. Tal familiarizagdo com o pensamento combinatdrio desde o
inicio da escolaridade pode (premissa nossa) minimizar o fato de que alunos do Ensino
Médio, muitas vezes, apresentem dificuldades com relacdo ao tema devido ao pouco
contato com ele nos anos iniciais. Tais dificuldades s&o evidenciadas em algumas
pesquisas apresentadas na sequéncia.

Esteves (2001) estudou a aquisi¢do e o desenvolvimento dos primeiros conceitos de
analise combinatoria. Para isso, a autora trabalhou com 58 alunos, organizados em dois
grupos, um experimental e outro de referéncia. O grupo experimental era composto por 28
alunos com idade aproximada de 14 anos, que cursavam o0 ultimo ano do Ensino
Fundamental, enquanto que o grupo de referéncia era composto por 30 alunos de
aproximadamente 16 anos, que cursavam segundo ano do Ensino Médio, que ainda nédo
haviam estudado combinatoria. Todos eram de uma mesma instituicdo da rede privada de
ensino em uma cidade do litoral do estado de S&o Paulo.

Para a coleta de dados, a pesquisadora aplicou uma sequéncia de ensino, composta
por situagOes-problema que tratavam de construgdo de agrupamentos por meio da

contagem direta, procedendo depois a analise comparativa dos resultados observados. Com
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IS0, buscou responder a seguinte questdo de sua pesquisa: Em fungéo do ensino oferecido,
0s sujeitos demonstram progresso verificavel, no que tange ao campo conceitual
considerado?

Seus resultados apontam para as dificuldades dos alunos em resolver problemas de
combinatdria devido a confusdo na identificacdo da necessidade ou ndo da ordem entre 0s
elementos nos agrupamentos formados.

Pessoa e Borba (2009) apontam que a combinatdria, se trabalhada desde os anos
iniciais, desenvolve o raciocinio légico-dedutivo e é um ramo da Matematica que aborda
de forma incisiva conceitos aplicaveis ao cotidiano, além de trabalhar um dos principios
mais importantes em Matematica: a contagem. Pessoa (2009), em sua pesquisa de
doutorado, identificou que a maior parte dos problemas de raciocinio combinatério
(arranjo, combinacdo e permutacao) € introduzida formalmente na escola a partir do 2° ano
do Ensino Meédio e que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo trabalhados apenas
problemas do tipo produto cartesiano. No entanto, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2001) recomendam que diferentes tipos de problemas combinat6rios sejam
propostos aos alunos desde o inicio do processo de escolarizacdo, sem énfase na
formalizacdo, a partir de um trabalho com problemas que envolvam escolha e contagem,
tal como abordado na proposta de Esteves (2001).

Jé& os resultados de algumas pesquisas realizadas com professores da Escola Bésica
indicam que os pesquisados sentem dificuldades em trabalhar diferentes problemas
envolvendo combinatéria, como evidenciaram Santos (2005), Sabo (2010) e Rocha (2011).
Segundo esses pesquisadores, os professores ndo motivam os alunos a construirem
diferentes estratégias para a resolugcdo dos problemas por ndo se sentirem seguros a adotar
tal tipo de procedimento. Vale ressaltar que o conjunto destas trés pesquisas abarca todos
0s anos da escola bésica.

Contrapondo-se aos resultados de pesquisas aqui apresentados, no que tange as
séries iniciais, as diretrizes do Plano Nacional do Livro Didatico 2013 indicam que:

Cabe a escola, em particular ao professor, a conducéo do processo de ensino e
aprendizagem, assim como o acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.
O livro didatico participa desse processo como um recurso auxiliar na conducédo
do trabalho didatico. Ele é mais um interlocutor que passa a dialogar com o
professor e com o aluno. Nesse didlogo, tal texto é portador de uma perspectiva

sobre o saber a ser estudado e sobre 0 modo de se conseguir compreendé-lo mais
eficazmente. (BRASIL, 2013, p. 12).
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A revisdo bibliografica realizada até o momento indica também que as colecdes
destinadas & Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental que tratam do
conteddo combinatério ndo fazem uma distingdo entre os diversos tipos de problemas
identificados pelas pesquisas como necessarios para o0 desenvolvimento do raciocinio
combinatério. Em outras palavras, ndo ha um trabalho sistematico antes do 2° ano do
Ensino Médio, como indicam Amaral, Barreto e Borba (2007), ao observarem como sao
tratados tais problemas em cinco cole¢des de livros didaticos do Ensino Fundamental e
seus respectivos manuais do professor, aprovados pelo PNLD de 2007.

Assis e Magalhées (2012) analisaram como os livros didaticos de Matematica do 2°
ao 5° ano do Ensino Fundamental, aprovados pelo PNLD de 2010, trabalham o raciocinio
combinatdrio, comparando-os com o0s resultados observados por Barreto, Amaral e Borba
(2007). Eles constataram uma diminuicdo do numero de problemas que envolvem tal
raciocinio, considerando-se as cole¢des aprovadas pelo PNLD de2007 e o de 2010: foi de
124 para 99 o nimero total de problemas combinatorio identificados. Para eles, os nimeros
ressaltam a perda de espaco deste campo nos livros didaticos.

Tais resultados reforcam aquele ja identificado por Matos Filho e Pessoa (2006),
que analisaram oito colecGes aprovadas no PNLD 2004 e mostraram que todas
apresentavam baixo percentual de problemas de raciocinio combinatério, ou até mesmo,
ndo os apresentavam. Esses autores concluem entdo pela necessidade de uma maior
atencdo por parte dos autores de livros didaticos ao nimero de problemas propostos em
suas obras que favorecam o desenvolvimento do raciocinio combinatério. Além de
melhores orientacfes aos professores, por meio de pressupostos teoricos, referéncias
bibliogréficas, resultados de pesquisas, explicacdes, orientacdes e sugestdes de trabalho
(elementos dos suplementos pedagogicos destinados as orientacdes ao professor).

Outra pesquisa que abordou o ensino e a aprendizagem de combinatéria foi
realizada por Costa (2003), que investigou os instrumentos disponiveis para o professor de
Matematica do Ensino Fundamental e Médio, ao tentar ensinar combinatoria por uma
abordagem de modelagem. Ele buscou, em sua pesquisa, responder a seguinte questdo:
Como o professor de Matematica esta instrumentalizado para ensinar combinatéria no
Ensino Fundamental? Quais concepg¢des influenciam sua pratica pedagdgica? E como uma
formagéo continuada pode alterar ou reforcar estas concepgdes?

Visando alcanca respostas, o autor entrevistou professores da rede publica do

Estado de Séo Paulo que participavam de um processo de formacdo continuada, realizada
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no contexto de um convénio entre a Secretaria Estadual de Educacéo e uma universidade
confessional desse Estado, com 0 objetivo de caracterizar esses professores quanto ao uso
do livro didéatico, seu conhecimento do objeto matematica combinatdria e das propostas
dos PCN.

Os resultados obtidos no estudo indicam que os professores dispdem de alguns
materiais norteadores, por exemplo, as Propostas Curriculares de S&o Paulo, os PCN, e o
livro didatico. No entanto, os professores pesquisados mostraram ndo conhecer
suficientemente os PCN, e ndo trabalharem com seus alunos o objeto matematico em
questdo (analise combinatdria), pois tém dificuldades de compreensdo para que possam
ensina-lo, seja por meio de modelagem ou néo.

Podemos inferir, a partir dos resultados apontados pelas pesquisas citadas, que
embora a construcdo dos conceitos de combinatdria possa ser formada pelos alunos desde
muito cedo, em diferentes contextos, fora e dentro da escola, por meio de diferentes
abordagens, nem sempre esses conteldos sdo adequadamente trabalhados de forma a
contemplaras ideias norteadoras para o desenvolvimento do raciocinio combinatorio,
conforme apontam as pesquisas.

Estes estudos nos deram subsidios para avangarmos nas discussdes sobre a presenca
e a forma de abordagem do contetido de combinatéria nos livros didaticos de Matematica

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5-Combinatéria nos livros didaticos de Matematica dos anos iniciais: PNLD 2013

O Guia do PNLD 2013 destaca que uma das fun¢des do livro didatico é a de levar
a sala de aula as modificacdes didaticas e pedagdgicas propostas em documentos oficiais,
assim como resultados de pesquisas sobre a aprendizagem da Matematica. No entanto, o
Guia também afirma que é preciso observar que tais funcdes ndo se efetivam caso nao se
considere o contexto e a forma como este material sera utilizado. Explicitamente, pode-se

ler que:

(...) fazer a opgao por um livro didatico é uma tarefa de muita responsabilidade,
pois nela se elege um interlocutor que ird dialogar com vocé e com seus alunos
durante o ano letivo inteiro e que continuard presente em sua escola por trés
anos. Por isso, recomenda-se a leitura cuidadosa das resenhas, seguida de uma
discussdo com o0s colegas e com a equipe pedagégica de sua escola. Serd
necessario analisar as propostas de cada livro e decidir qual delas é a mais
adequada as condicdes de trabalho de sala de aula e ao projeto politico-
pedagogico da escola. (BRASIL, 2013, p. 11)
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O guia do PNLD 2013 apresenta as colecGes aprovadas organizadas em dois
grandes grupos: Alfabetizacdo Matematica (1°, 2° e 3° anos) e Matemaética (4° e 5° anos),
com as resenhas, critérios de avaliacdo, caracteristicas pedagdgicas, sumarios e abordagem
dos contetdos dessas colecbes. Com base nesses critérios, busca-se ampliar os efeitos

positivos da presenca do livro didatico nas escolas publicas. Segundo Lajolo (1996):

O livro didatico que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi
escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo escolar e
sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando
conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e como se ensina 0 que se ensina. Como sugere o
adjetivo didatico, que qualifica e define certo tipo de obra, o livro didatico é
instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal.
Muito embora néo seja o Unico material de que professores e alunos véo valer-se
no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares. (LAJOLO, 1996 p. 4-5)

As orientacdes constantes no guia ressaltam que a escolha dos livros dirigidos aos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental merece particular atencdo, devido as
necessidades especificas do aluno de seis a oito anos de idade. Além disso, destacam ainda
que nas duas escolhas é muito importante evitar rupturas no que diz respeito a continuidade
e a progressdo no desenvolvimento dos contetdos e, também, no que se refere a conducao
de um processo didatico coerente ao longo dos anos de escolarizacdo da crianca.

No quadro 1listamos o0 nome das colec¢Bes aprovadas - PNLD 2013, indicando quais

volumes contemplam contetdos de combinatdria.

Quadro 1: Cole¢des aprovadas no PNLD 2013

ANO DE ESCOLARIDADE

COLEGCAO 1 20 3 20 50

A AVENTURA DO SABER MATEMATICA X - - - -

A CONQUISTA DA MATEMATICA - - - - -

A ESCOLA E NOSSA - X

>< 1

PROJETO PROSA - -

PLURAL - - - X X

APIS X

X

APRENDER JUNTOS -

ASAS PARA VOAR -

XX

FAZENDO E COMPREENDENDO MATEMATICA -

CONHECER E CRESCER - - -

DE OLHO NO FUTURO - -

>< 1

FAZER, COMPREENDER E CRIAREM MATEMATICA - X

- X
HOJE E DIA DE MATEMATICA - - - X X
MATEMATICA - X X X

X

MATEMATICA PODE CONTAR COMIGO - X - - -
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'NOSSO LIVRO DE MATEMATICA - - -

X
X

NOVO BEM-ME-QUER X

PONTO DE PARTIDA - - -

PORTA ABERTA - -

X[X|X|

PROJETO BURITI - - X
PROJETO PITANGUA - X X

SABER MATEMATICA - - -

VIRAVER - - -

X
X

AGORA E HORA - - - - -

Fonte: Brasil, 2013

Nas colecGes aprovadas, percebe-se uma fragmentacdo em relacéo a abordagem do
contetido de combinatdria. N&do pudemos identificar, pela leitura do guia, uma sequéncia de
abordagens que perpasse toda a colecdo, sendo que muitas nem mesmo mencionam o tema,
conforme pode-se observar na quadro 1. Além de dificultar a construcdo de conceitos, tal
escolha das colegdes diverge do proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais e das
recentes pesquisas que tratam desse tema. A este respeito, Pessoa (2009) assinala que o
trabalho com os conceitos envolvendo raciocinio combinatério, a partir do inicio da
escolaridade, pode ser desenvolvido por meio de raciocinios, primeiramente simples para
depois comecar a se explorar problemas mais complexos. Tal afirmacdo converge para o
que consta no guia, segundo o qual nessa fase de escolaridade, é importante a abordagem
dessas nogOes, mesmo sendo de maneira intuitiva.

Em seis, das vinte e quatro colecdes aprovadas, o estudo do guia ndo nos permitiu
identificar mencdo aos conteddos de combinatoria em nenhum dos volumes. Pudemos
constatar a partir das analises dos sumarios dessas cole¢cGes, mesmo nos anos mais
avancados (4° e 5° anos), que o tratamento a esse conceito nao ¢é absolutamente valorizado.

Em relacdo a abordagem dos conteddos, grande parte dos autores trata a
combinatdria no contexto do raciocinio multiplicativo, conforme se observa no espaco do
guia reservado a apresentacdo da forma de abordagem de cada bloco da matematica
escolar. No entanto, os Parametros Curriculares Nacionais trazem estes contetdos ligados

ao bloco Tratamento da Informagéo. Segundo este documento:

A demanda social é que levou a destacar Tratamento da Informagdo como bloco
de conteldo, cuja finalidade é sua importancia e uso no contexto atual social.
Neste bloco estdo integrando estudos relativos a nocdo de estatistica, de
probabilidade e de combinatéria. (BRASIL, 2001, p 56).

'A colegio s6 foi aprovada os livros para Alfabetizagio Matematica
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No que se refere ao conteudo de combinatdria, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2001) orientam que o mesmo deve ser trabalhado com o aluno, desde
0S anos iniciais, para que estes tenham capacidade de resolver situacdes-problema, sem

preocupacdo com formalizacao.

6- Resultados Parciais.

Este estudo foi realizado com o objetivo de analisar componentes da Transposicéo
Didatica relativa aos saberes apresentados nos documentos oficiais e como estes sao
abordados nos livros didaticos, considerando-se aqui o contetdo de combinatoria. Os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 2001) sugerem que o trabalho com
esse tema esteja presente no contexto escolar a partir dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Segundo o Plano Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2013), no bloco
Tratamento da Informacdo, onde se inclui estatistica, probabilidades e combinatdria, sdo
cada vez mais relevantes questBes relativas aos dados da realidade fisica e social, que
precisam ser coletados, selecionados, organizados, apresentados e interpretados
criticamente. O desenvolvimento dessas competéncias pode ser realizado desde cedo,
sequencialmente. A falta de sequéncia do contetdo no decorrer de todos os anos do Ensino
Fundamental pode diminuir a compreensdo e as abstracfes matematicas.

Na parte das resenhas relativa a abordagem dos contetdos no Guia, sdo avaliadas
algumas das caracteristicas de cada campo (hUmeros e operacGes, geometria, grandezas e
medidas, tratamento da informac&o): os contetdos escolhidos, as articulacdes entre eles, as
escolhas didaticas entre outros aspectos. Também séo indicadas imprecisdes presentes na
obra. Em relacdo a combinatoria, grande parte das colecBes a aborda no campo numeros e
operacdes, como uma forma de resolver problemas multiplicativos. No entanto, as resenhas
avaliam dentro do campo Tratamento de Informagdo e apontam 0 pouco espago que 0S
livros dedicam a esse campo.

Em grande parte das cole¢Ges aprovadas, constatamos que, constando ou nédo o
conteddo de combinatoria nos sumarios, ndo ha uma avaliagdo de sua abordagem,
mencionando como esse contetdo é articulado no contexto da Matemética ou mesmo a
imprecisdo dele, na obra. Podemos inferir, portanto, a pouca relevancia deste dentro do

conjunto de temas abordados na colecéo.
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Comentamos a seguir algumas das abordagens analisadas nas resenhas de algumas

colecdes.

A Aventura do Saber Matematica: apresenta combinat6ria apenas no livro do 1°
ano. Nas avalia¢fes constam que hé confusdo no uso do termo possibilidades;
Projeto Prosa: apesar de aparecer somente no sumario do livro do 3° ano, nas
avaliacOes realizadas no Guia, diz que o termo possibilidade é valorizado;

Conhecer e Crescer: na abordagem dos contetidos dessa cole¢do, o Guia salienta
que o trabalho com possibilidades é apenas sugerido no manual do professor do 2° e
do 3° anos, e em atividades associadas a multiplicacdo. H& uma atividade
complementar interessante sobre possibilidades no encarte Mais jogos e atividades
do livro do 2° ano, na qual se utilizam moldes para que o aluno visualize todas as
combinacdes possiveis;

De Olho no Futuro: a nogdo de possibilidades aparece apenas no sumario do livro
do 4° ano, onde €é explorada separadamente da operacdo de multiplicacdo e com o
raciocinio combinatdrio, o que é positivo, segundo o Guia;

Fazer, Compreender e Criar em Matematica: o conteudo é trabalhado nos livros
do2°, 3° e 5° anos, como pode-se identificar no quadro 1. Segundo o que consta nas
resenhas, diagrama de arvore é discutido adequadamente;

Hoje € Dia de Matematica: a nocdo de possibilidades € abordada por meio de
atividades de construcéo, de diagrama de arvores e do principio multiplicativo.
Colecdo Matematica: a nogdo de combinatdria € trabalhada desde o 2° ano, de
maneira apropriada;

Matematica Pode Contar Comigo: conforme consta nas resenhas, sdo raras as
atividades que fazem mencdo ao célculo de possibilidades, que s6 aparece no
sumario do livro do 2° ano;

Projeto Buriti: a nogdo de possibilidade é abordada de modo intuitivo, o que é
aceitavel nessa fase da escolaridade;

Projeto Pintagua: as atividades envolvendo possibilidades sdo abordadas
adequadamente. Segundo o Guia, nos livros do 2° e 3° anos, ha atividades com o
conceito de possibilidade que podem ser interessantes para criangas, cComo a troca

de pulseiras de um reldgio;
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e Saber Matematica: ndo se observam atividades que envolvam, adequadamente, o
calculo de possibilidades e a ideia de combinatoria;
e Agora é Hora: o principio multiplicativo (uma das ideias da multiplicacdo),

fundamental para o célculo de possibilidades, é adequadamente abordado.

Tais analises sobre como os conteudos sdo abordados ao longo das cole¢des tém o
objetivo de ajudar professores no processo de escolha do livro didatico a ser adotado. No
entanto, em relacdo ao conteudo de combinatdria, pelo fato deste ndo ser contemplado em
todas as colegcOes aprovadas, cabe ao professor fazer tal complementagdo caso a escolha
recaia sobre uma colecdo que ndo contemple tal tema. Dessa forma, a boa formagéo de
Matematica do professor, mesmo daquele atuando nos anos iniciais, é fundamental para o
bom desempenho desse trabalho, ndo apenas pela combinatéria, mas por todos 0s
contelildos matematicos a serem trabalhados.

Destacamos que, dependendo da escolha de livros feita, o aluno pode acabar por
ndo ter contato com as no¢des da combinatoria. Afinal, percebe-se que pelo fato de se
poder separar as colecOes para uma escolha, Alfabetizacdo Matematica (1° ao 3° anos) e
Matematica (4° e 5° anos), pode acontecer da mesma recair sobre a ndo abordagem do
tema, ou mesmo sobre cole¢des completas que também nédo o abordam.

Salientamos que ainda ha muito que refletir e pesquisar sobre a Transposicao
Didatica dos saberes relativos a combinatoria. Esperamos com esse estudo contribuir para

a ampliacéo do debate.
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