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Resumo:

Este estudo buscou caracterizar as préaticas avaliativas de dois professores de Matematica
do 9° ano do ensino fundamental, numa Escola publica em Belém do Par4, e analisar a
relacdo entre as aprendizagens dos alunos com essas praticas por meio de uma metodologia
qualitativa, enquadrada num paradigma descritivo, interpretativo e num design
metodoldgico de estudo de caso. A recolha de informacgdo concretizou-se em entrevistas,
observacdes de aulas e documentos avaliativos tendo sido a analise da mesma efetuada
através da triangulacdo de dados. Os resultados evidenciaram que, apesar da constante
divulgacdo dos avancos em relacdo as novas abordagens avaliativas, visando a uma
avaliacdo formativa e embora os professores tenham consciéncia de quais atividades
avaliativas despertam o interesse de seus alunos, observou-se que as préaticas avaliativas
que foram mais produtivas para as aprendizagens foram as que se mantiveram na
informalidade, aquelas das quais os alunos participaram de forma mais livre e a presenca
frequente do feedback por parte dos professores.

Palavras-chave: Avaliacdo das aprendizagens; Matematica; Praticas avaliativas.

1. Introducéo

Esta pesquisa foi realizada com o nono ano, Ultima série do ensino fundamental
que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996, art. 32) tem como objetivo final do
ensino fundamental a formacdo basica do cidaddo mediante, dentre outras, “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio

da leitura, da escrita e do calculo” (inciso I). A avaliagdo praticada nas escolas publicas
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tem o seu fundamento baseado em “notas”, as quais comparam e classificam o
desempenho dos alunos sem a preocupacao com a busca de objetivos, assumindo, assim, a
funcdo seletiva e até mesmo a de exclusdo, resultante dos problemas de aprendizagem
apresentados na pratica escolar dominante, realizada dentro de um modelo teérico de
compreensdo que pressupde a educagdo como um mecanismo de conservacao e reproducéo
da sociedade.

Conceituar a avaliagdo significa questionar a educagdo em todos os sentidos, seus
fundamentos, organizacdo e principalmente as normas burocraticas que envolvem todo o
sistema educacional porque, mesmo havendo outros olhares sobre o assunto, a avaliacdo
implica julgamento, logo este julgamento exige norma e, consequentemente, um valor e
quem a faz, muitas vezes, esquece o0 ponto principal — o processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, ainda é grande o nimero de alunos que repetem e se evadem por ordem
do fracasso na disciplina de Matematica, diagnosticado por avaliacdo escolar em nivel de
sala de aula. Isto é preocupante, principalmente porque o Brasil, embora tenha progredido
em muitos aspectos, apresenta baixo nivel no desempenho Educacional, avaliado pelo
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica).

A avaliacdo, do ponto de vista do professor de Matematica, ainda € um processo
desafiador na avaliacdo da aprendizagem da disciplina, por ser classificatoria, e nédo
encerrar 0 processo ensino aprendizagem. Assim sendo, este estudo busca responder o
seguinte questionamento: Que relacdo ha entre praticas avaliativas dos professores de
matematica do 9° ano do ensino fundamental com as aprendizagens dos alunos?

1.2. Objetivo geral

Caracterizar as praticas avaliativas dos professores de Matematica do 9° ano do
ensino fundamental, da escola publica, relacionadas com as aprendizagens dos alunos.

1.3. Objetivos Especificos

Caracterizar as préaticas avaliativas dos professores, no ensino de Matematica, para
alunos do 9° ano do ensino fundamental, de escola publica.

Analisar a relacdo entre as praticas avaliativas dos professores e as aprendizagens
dos alunos.

Caracterizar os instrumentos utilizados por professores de Matematica para a
avaliacdo de aprendizagem.

2.1. Definicao de avaliacdo dentro de uma perspectiva reflexiva e atual

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 2



Xl Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parana, 20 a 23 de julho de 2013

Embora ndo seja possivel fazer uma conceituacdo plena do que é avaliacdo, ha
certos aspectos que estdo indissoluvelmente ligados ao bem avaliar, com os quais a
avaliacdo de fato atingird a finalidade a que se destina: completar o processo de
aprendizagem pela verificacdo, ndo somente da maneira como o aluno absorve o
conhecimento, como também do método utilizado pelo professor, visando uma melhor
transferéncia do saber.

Avaliagédo néo objetivada nédo beneficia os estudantes tampouco atinge as metas de
ensino. Tyler' (1942, p.91) ja enfatizava a necessidade de valorizar os objetivos ao se
avaliar, quando definiu que “a avaliagdo ¢ um processo que consiste em focar nos
estudantes e valorizar os objetivos educacionais alcancados pelo programa de ensino e do
curriculo”. Desse modo, ao serem valorizados e alcangados, esses objetivos contribuirdo
para “fazer melhor ao nivel do desenvolvimento do curriculo e da avaliagdo nas escolas e
nas salas de aula” (FERNANDES, 2008, p. 16).

A avaliacdo enquanto “relagdo dialdgica, vai conceber o conhecimento como
apropriacédo do saber pelo aluno e pelo professor, como acao-reflexdo-acéo que se passa na
sala de aula em direcdo a um saber aprimorado, enriquecido, carregado de significado e
compreensdo” (HOFFMANN, 2009a, p.120). E seguindo essa linha que obteremos uma
avaliacdo de qualidade e um ensino verdadeiramente bem sucedido.

No que diz respeito a avaliacdo formativa, mediadora, Hoffmann (2009b, p.14)
afirma que ndo pode acontecer igualmente para todos os alunos, isto é, ndo se deve ver 0s
alunos de uma sala de forma generalizada, o “todos” € 0 maior fantasma dessa avaliacdo
que deve ser integrada ao processo de aprendizagem continuo e que lhe possibilite de fato
0 acesso a outros niveis de saber.

Para Black & Wiliam (1998) a avaliacdo formativa é essencial, pois melhora a
aprendizagem e implementa mudancas direcionadas aos alunos com dificuldades. Uma
dessas maneiras de ajudar os que mais precisam é por meio do feedback. “O feedback é o
ato pessoal e intencional, tendo como interveniente o professor e o aluno” (BLACK&
WILIAM,1998, p. 7).

2.2 Préticas e Instrumentos avaliativos no ensino de Matematica

! Tyler desenvolveu o primeiro método sistematico de avaliagdo educacional, La evolucion

orientada hacia los objetivos: La tradicion tyleriana, 1995, p.91.
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A matematica € uma linguagem universal, por estar presente no cotidiano das
pessoas. Ainda assim, na maioria das vezes € ensinada sem se fazer uma contextualizacdo
com a realidade e isso tem gerado o insucesso de muitos alunos no processo de
aprendizagem. Outro fator que contribui para esse insucesso é a maneira como os alunos de
matematica sdo avaliados. Buriasco (1999, p.71) explica que “é preciso que o professor
avalie, ndo o aluno, mas o desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico™.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a avaliacdo deve
constituir oportunidades para os alunos aprenderem, ou para demonstrarem o que sabem e
séo capazes de fazer e tornarem-se autbnomos a partir de uma avaliacdo que leve em conta
0s instrumentos apenas como indicios de aprendizado, em vez de provas definitivas de
eficacia de ensino. Dentre todos os recursos sugeridos pelo PCN, o mais utilizado em sala
de aula é a Resolucdo de Problemas, pois serve tanto para o ensino como para a verificacdo
do grau de aprendizagem durante o seu processo. Para Buriasco (2002, p. 258) “a
perspectiva da resolucdo de problemas, como estratégia e contexto para o ensino de
Matematica, pode se fazer presente tanto nas avaliacbes do rendimento, quanto nas
avaliagdes da aprendizagem”. AvaliacOes de rendimento: esta baseada em reprovar ou
aprovar, sem chance de mudar os resultados, enquanto a da aprendizagem “¢é tomada como
avaliacdo do e no processo, €, portanto, um dos meios que subsidia a retomada da propria
aprendizagem”.

Ao fazer uso do recurso da resolucao de problemas, de acordo com Ponte, Brocardo e
Oliveira (2009, P.109) “o professor tem a sua disposi¢cdo uma variedade de instrumentos de
avaliacdo, de natureza oral e escrita, que podem ser utilizados quer para 0s alunos
trabalharem individualmente, quer trabalharem em grupo”. O uso de abordagens diversas
tem resultado em melhor aprendizagem e tem mudado até mesmo a visdo dos alunos sobre
a matematica. Dentre varios instrumentos destacamos: observacéo, o teste em duas fases, o
relatdrio escrito, a prova, o caderno e li¢cdo de casa.

A observacdo € um instrumento ndo valorizado pelo professor, mas é de
fundamental importancia para identificar as necessidades de cada aluno e segundo Pais e
Monteiro (2002) ela deve ser usada junto com outro instrumento avaliativo e a partir de
objetivos previamente definidos, embora os professores deem pouco crédito a ela. Assim,
realizar-se-ia o teste em duas fases: a primeira fase teste individual em sala de aula, com
tempo limitado e sem auxilio do professor, embora possa ser realizada com consulta. A

segunda fase: uma série de registros, por escrito, da primeira fase, na qual o aluno tem a
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oportunidade para refletir e corrigir seus erros, individualmente ou em grupo, agora com
respostas mais aperfeicoadas. Nesta fase a autonomia e a autoavaliagcdo sdo incentivadas.

Os relatorios escritos sdo descri¢Oes e analise de uma determinada tarefa feita pelos
alunos, podendo ser realizado individualmente ou em grupo, na sala de aula ou fora dela
(SANTOS, L. 2005). A Prova “¢ aquela que valoriza e respeita o trabalho do aluno,
ajudando-o a posicionar-se em relacdo aos estudos, de acordo com suas possibilidades e
limites” (ALMEIDA; FRANCO 2011, p. 71). Isto se d& porque o modelo tradicional de
prova explora a memorizacdo, ndo tem um parametro para correcao e utiliza palavras sem
precisdo de um sentido no contexto, enquanto que uma prova baseada na perspectiva
construtivista sociointeracionista deveria fazer uso da contextualizacdo, indicar claramente
os critérios de correcdo, explorar a capacidade de leitura e escrita do aluno e propor
operacfes mentais que estabelecam relagdes significativas num universo simbélico de
informacdes.

O caderno é o registro do processo de aprendizagem feito pelo aluno. E necesséario
que o professor ajude o aluno quanto a maneira de fazer as anotaces, estabelecendo regras
claras do que deve constar nas anotacdes e examinar os cadernos periodicamente
(ALMEIDA; FRANCO, 2011). Os Trabalhos em grupo ao serem realizados em associa¢do
resultam em vantagens como os alunos se socializam. Esses “tipos de trabalhos tornam-se
instrumentos avaliativos quando sdo estabelecidos prazos, regras claras e critérios de
rendimento com o grupo” (ALMEIDA; FRANCO, 2011, p.62). A Licdo de casa ajuda a
consolidar os contetidos e criam a rotina de trabalho, utilizada juntamente com uma tabela
na qual se registra como cada aluno se saiu na resolucao das tarefas.

3. Metodologia

A opcdo metodoldgica foi de carater qualitativo, descritivo e interpretativo, com
abordagem de estudos de caso, os quais foram analisados de maneira especifica e
individual. Foram selecionados dois Professores: A primeira identificada por PA, tinha
49 anos de idade e 23 anos de magistério. O segundo professor, PB, tinha 26 anos e 7 anos
de magistério. Foram envolvidos na pesquisa 24 alunos, numerados da seguinte forma: os
alunos numerados de 1 (um) a 12 (doze) pertenciam a turma da PA, ao passo que 0S
numerados de 13 (treze) a 24 (vinte e quatro) pertenciam ao PB. Ambos os grupos foram
divididos em trés subgrupos com quatro alunos cada: no primeiro subgrupo tem alunos que
na 32 avaliacdo ficaram classificados com notas abaixo de 5 (cinco); no segundo 0s

classificados com notas entre 5 (cinco) e 7 (sete) pontos; e no terceiro os classificados com

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 5



Xl Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parana, 20 a 23 de julho de 2013

notas entre 7 (sete) e 10 (dez) pontos. Essa divisdo, levando em conta o nivelamento por
meio de nota, ocorreu tendo em vista recolher opiniGes de grupos que ndo fossem mistos,
mas homogéneos que poderiam explicitar a opinido dos trés niveis de alunos quanto aos
tipos de avaliacdes eficazes para o seu aprendizado.

O processo de investigacdo aconteceu nas salas de aula, durante o 3° bimestre, de
2011. Para as entrevistas foram feitos, inicialmente, um levantamento das organizacdes das
atividades de ensino e a caracterizagdo do participante em relacdo as atitudes,
aprendizagem e processo avaliativo. Nesse momento, houve a observagdo néo participativa
das duas turmas. Posteriormente, foram recolhidos dados sobre a reflexdo do professor,
referente a sua pratica no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, assim como
informacdes do seu replanejamento. A observacdo, assim como a entrevista, seguiu um
guia que foi planejado, com o objetivo de recolher dados da realidade em sala de aula
acerca das praticas avaliativas do professor de Matematica e 0s instrumentos adotados.

Para complementar as informacdes recolhidas, foram solicitadas aos professores
copias dos instrumentos avaliativos para fazer a analise documental. Na investigacéo,
foram utilizados os documentos que 0s docentes apresentaram espontaneamente. No que se
refere a PA, esta apresentou mapa de avaliacdo, registro de conteldo e atividades
pedagdgicas desenvolvidas, provas correspondente a 32 avaliacdo, questdes do simulado e
pré-teste. O PB, por sua vez, apresentou documentos de tarefas avaliativas realizadas em
sala, registro das atividades e pontuacdes avaliativas e prova correspondente a 3% avaliagéo.
A analise documental proporcionou caracterizar 0s instrumentos avaliativos que
direcionaram a pratica do professor para a aprendizagem dos alunos.

Utilizou-se a técnica de andlise de conteudo, seguindo uma matriz com dois objetos
e 10 dimensdes, no primeiro objeto, descrevem-se as praticas avaliativas de cada professor,
que envolveram as seguintes dimens@es: integracdo/ articulacdo entre os processos de
ensino/ avaliacdo/ aprendizagem, a utilizagdo da avaliagdo, a natureza, frequéncia e
distribuicdo de feedback, dindamica da avaliacdo, participacdo dos alunos na avaliacéo,
valorizagdo do conhecimento Matematico na avaliagdo assim como a reflexdo acerca das
praticas dos professores e aprendizagem dos alunos. No segundo objeto, por sua vez, sao
identificados os instrumentos avaliativos, quais destes foram adotados no ensino bem como

qual teve maior predominéncia na avaliagéo.

4., Resultados e discussoes dos dados
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4.1.1. Praticas avaliativas da PA

4.1.1.1. Integracdo/ articulacé@o entre os processos de ensino/ aprendizagem/ avaliacao

Embora a PA tenha a intengéo de avaliar se seus alunos estdo aprendendo por meio
do uso de atividades em sala de aula, foi possivel notar, no decorrer do bimestre, que a PA
ndo consegue trabalhar a integracdo entre ensino, aprendizagem e avaliacdo. Isto se da
porque embora haja tarefas feitas em sala de aula bem como tarefas designadas a serem
feitas em casa, a PA corrige individualmente somente as tarefas daqueles que véo até ela
pedindo correcdo e, além disso, marcou em sua caderneta e atribuiu 0,25 pontos a todos 0s
que tentaram fazer a tarefa e que levaram até ela seus cadernos para serem corrigidos, quer
seus resultados fossem corretos, quer ndo. Desse modo, ndo ha como haver integracao,
uma vez que o objetivo da PA ao avaliar ndo e verificar a aprendizagem.

Uma das formas de integrar ensino, aprendizagem e avaliacdo é através da relagao
entre o trabalho do professor com os demais educadores. Para que essa integracdo ocorra,
ha& o Projeto Politico Pedagogico (PPP), que delineia os objetivos da instituicdo escolar e
permite o didlogo entre os membros escolares na sua elaboracéo. A professora desconhece
a relevancia do PPP em sua pratica, e isto se reflete na inexisténcia de uma avaliacdo que
esteja integrada ao ensino em sala de aula.
4.1.1.2. Utilizacdo da avaliacéo

A PA costuma identificar a aprendizagem dos alunos a partir de uma pratica
avaliativa formal, na qual busca principalmente classificar, quando atribui nota baseada
apenas em tentativas, participacdo e interesse. Assim, foi possivel verificar que a PA
preocupa-se em detectar se hd ou ndo interesse por parte dos alunos em aprender e, ao
perceber isso, valoriza seu esforco. Verificou-se que o objetivo da PA ao avaliar consiste
em incentivar os alunos a se esforcarem mais na busca do conhecimento, pois acredita que
sem a avaliacdo nao haveria o esforco necessario para o alcance do resultado de ensino
esperado.
4.1.1.3. Natureza, frequéncia e distribuicéo de feedback

O feedback foi presente em todas as aulas, durante a correcdo de exercicios feitos
em sala. Além do feedback durante as aulas a PA realiza no dia da prova um feedback
individual tendo em vista corrigir as deficiéncias de ensino de alunos que faltaram as
atividades feitas em sala previamente. Os alunos ndo costumam faltar ao dia da prova, por

isso a PA considera que a atividade de maior interesse para os alunos é a prova, no entanto

muitos alunos ao serem questionados, demonstraram gostar de outras atividades menos
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formais. A PA costumava dialogar com os alunos, tendo em vista discutir os critérios
usados para avalid-los e a partir de suas observacOes, se necessario, fazer mudancas. Mas,
os alunos ndo fazem sugestdes de novos critérios ao processo avaliativo. Ao ter em maos
0s resultados das provas, a PA admitiu ndo saber utilizar as informagdes obtidas a partir do
erro, o que ela costuma fazer € a repeticdo da explicacdo das questdes igualmente para
todos.

4.1.1.4. Dinédmica da avaliagdo
Os alunos participavam na correcdo das licbes de casa feitas no quadro, alguns até

mesmo se voluntariaram em ir ao quadro para mostrar como resolveram a questdo. Desse
modo, os alunos que participaram nessas atividades puderam avaliar o seu proprio
desempenho e detectar, eles mesmos, 0s erros de percurso ao corrigirem seu proprio
trabalho, fazendo assim uma autoavaliacdo. Aqueles que ndo conseguiram resolver 0s
demais exercicios foram orientados a fazer junto com um colega que ja havia feito a tarefa.
Assim a PA incentivava, de maneira informal, que houvesse algo parecido a uma hetero-
avaliacdo, mas, na verdade, 0 que ocorria era uma troca de informacdes entre os alunos que
resultava no ensino.

4.1.1.5. Participacao dos alunos na avaliagéo

Acho que o professor pergunta, mas acaba fazendo a avaliagdo do jeito
que quer. (...) Acho que o aluno deveria ser avaliado dentro de varias
disciplinas, ndo s6 matematica, todas as disciplinas. (A1l — grupo abaixo
da média)

Nos participamos esse ano. Foi melhor do que passar a prova assim sem
perguntar, sem nds sabermos. Entdo a maioria de nos tirou nota boa. (A5
— grupo intermediério)

Nao participamos. (A2 — grupo acima da média)

Perguntaram apenas se queriamos prova de escrever ou de marcar. Prova
de marcar leva menos tempo, porque quem sabe vai marcando e quem
n&o sabe escolhe uma. (A4 — grupo acima da média)

Quanto a participacdo na elaboracdo das avaliagbes, 0s grupos abaixo e acima da
média afirmaram ndo ter participacdo alguma em como as avaliacdes eram realizadas. No
entanto, o grupo abaixo da média demonstrou ndo estar contente com a situacdo e até
mesmo sugeriu pontos que gostariam que nas proximas avaliagfes fossem levados em
conta, ao passo que o0 grupo acima da média, ndo participa e ndo evidenciou interesse em
participar, pois se julgavam aptos a realizar bem qualquer tipo de avaliagdo. O grupo

intermediario, por sua vez, foi o Unico que havia participado da decisdo de como seriam
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avaliados. Em vista disso, foi notoria a melhora na aprendizagem desse grupo que sugeriu
métodos avaliativos que destacavam melhor suas capacidades.

4.1.1.6. Valorizacao do Conhecimento Matematico na avaliagéo

Eu foco muito na parte do conteiido por meio dos exercicios, das questdes
do livro de matematica. (PA)

As vezes uma pessoa que nunca entrou em uma escola sabe fazer contas e
0s que estdo estudando ndo sabem. Acho que devia ser levado em
consideracdo o que ja sabemos. (A1l — grupo abaixo da média)

Esse conhecimento deve ser levado em conta porque faz parte da nossa
vida, do nosso cotidiano. (A5 — grupo intermediario)

Acho que o conhecimento matematico é importante e devia ser levado em
conta sim, porque eu conheco pessoas que estdo no ultimo ano do ensino
bésico e nem sequer sabem multiplicar. Entdo, se for avaliar devia ser de
um jeito que mostrasse o conhecimento do aluno. (A4 — grupo acima da
média)

A PA valorizava a assimilacdo do conteddo programatico pré-estabelecido, ao
passo que o conhecimento matematico derivado das experiéncias que os alunos tinham
anteriormente, ndo era levado em consideracao.

Os trés grupos de alunos concordaram que o conhecimento matematico é de suma
importancia e que este ndo se restringe ao que se aprende nos livros ou dentro das
instituigdes de ensino.

4.1.1.7. Reflexdo: revelacdes das praticas da professora e aprendizagem dos alunos
Dentre essas praticas, a que se mostrou mais relevante foi a realizacéo de trabalhos

que eram feitos individuais e em grupos, para 0s quais 0s proprios alunos escolhiam os
seus membros. A avaliacdo somativa era considerada pela docente relevante, por dar aos
alunos diversas oportunidades de melhorar sua pontuacdo. Nesses trabalhos, geralmente
era proposta uma questdo com quatro itens para os alunos. O método espontaneo e a
explicacdo feita passo-a-passo pela professora, assim como a participacdo de um nimero
significativo de alunos surtiu maior efeito, pois, por meio da participagdo nessas atividades,
os alunos puderam tirar suas davidas e melhorar a aprendizagem.

4.1.2. Instrumentos Avaliativos utilizados pela PA

Os exercicios no caderno que correspondiam a 8% do total de 12 pontos da
avaliacdo eram atividades propostas pela PA para serem realizadas em classe, geralmente
apo6s uma explicacdo breve do contetdo e da resolugdo de um exemplo que indicava aos

alunos o procedimento para a realizacdo das questfes seguintes. Essa foi a tarefa mais
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utilizada e a que mais despertou o interesse dos alunos. No que diz respeito as questdes
propostas como licdo de casa, elas foram de fundamental importancia no estimulo a
autonomia dos alunos. Foi notorio que aqueles que executaram bem as licGes de casa e que
participaram da resolucdo com a turma, indo ao quadro e recebendo o feedback da
professora, apresentaram os melhores resultados apds as avaliacdes.

Atividade extraclasse observada no periodo da pesquisa foi a participacdo em
desfile escolar que foi considerada parte da avaliagdo somativa e correspondeu a
aproximadamente 8% do total. No entanto, observou-se que essa atividade néo teve
nenhuma relacdo com o contetdo de matematica.

Simulado e Pré-teste (25%+ 25%), O simulado constituiu em um teste para o qual
todos os docentes das diversas disciplinas se organizam, com o objetivo de acostumar os
alunos a realizar testes envolvendo varias disciplinas. O pré-teste consistiu em uma
atividade que ocorreu antes da realizacdo das provas. Foi realizada em sala, onde o aluno
tinha a liberdade de consultar seus livros, ser auxiliados pelos colegas ou pela professora.

A Prova elaborada da PA consistia em questdes de célculo algébrico apenas, sem
contextualizacdo, provenientes de instituicbes de ensino superior, ndo havendo relagéo
alguma com a realidade dos alunos. Embora a prova ndo seja a tarefa predominante, esta é,
para a PA, o instrumento de maior importdncia no processo avaliativo, tanto que

correspondeu a quatro pontos, ou seja, cerca de 33% do total.

4.2.1. Préticas avaliativas do PB
4.2.1.1 Integracgao/ articulacdo entre os processos de ensino/ aprendizagem/ avaliagéo
Observou-se que do ponto de vista do PB, a integracdo entre ensino, aprendizagem
e avaliacdo, em sua préatica, acontecia por ministrar 0s assuntos em sintonia com o
cotidiano do aluno, fazendo uso de situagfes-problema. A maioria dos alunos encontravam
obstaculos em realizar essas atividades, devido ao nivel de dificuldade das questdes que era
incompativel com a base de conhecimento prévio apresentada por eles, tornando dificil a
absorcao de novos contetdos.
Falta de uma avaliacdo diagnostica, por meio da qual se poderia detectar essas
dificuldades e adaptar as proximas avaliagdes no sentido de preencher lacunas de
conhecimento, para s6 entdo avangar no contetido, usando para isso um novo planejamento

para futuras atividades. O PB afirmou nem mesmo ter conhecimento da existéncia de um
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projeto politico pedagogico naquela escola e que costumava fazer uso de outro projeto
pertencente a uma escola particular na qual ele também leciona.

4.2.1.2. Utilizagédo da avaliagéo

Eu tento verificar as competéncias e habilidades do aluno, pois cada
questdo tem sua competéncia e sua habilidade. E por meio disso, vou
desenvolvendo a aprendizagem por verificar os pontos fracos e 0s pontos
fortes e, baseado nisso, dar um acompanhamento melhor pros alunos.
(PB)

No entanto, “o diagnostico ¢ inutil se ndo der lugar a uma acao apropriada”
(PERRENOUD, 1999, p.15). O PB fez um acompanhamento daqueles alunos que
demonstraram interesse em ir até ele, isso corresponde a apenas trés alunos de uma turma
de vinte e oito. O que se pode notar é que os alunos que mais participaram foram aqueles
que apresentaram facilidade em matematica, ao passo que o0s demais tinham sérias
dificuldades em acompanhar a explicagdo do PB, por ndo entenderem alguns termos da
linguagem matematica. Embora o PB desejassem manter a turma em um alto nivel de
ensino, foi notdria a falta de interacdo entre ele e a maioria de seus alunos, pois, ao exigir
deles um nivel maior do que podiam alcancar se desanimavam e ndo conseguiam realizar
as tarefas propostas.
4.2.1.3. Natureza, frequéncia e distribuicéo de feedback

O feedback era mais frequente nas duas aulas semanais destinadas a resolucéo de
exercicios, quando os alunos podiam tirar davidas e receber orientagdes sobre como
resolviam as questdes problema em que apresentavam dificuldades. Um numero limitado
de alunos se dirigia até o professor para solucionar duavidas e, ap6s compreenderem,
auxiliavam os demais que se sentiam mais a vontade em trocar informacGes com 0s
colegas resolvendo em grupo as questdes propostas, assim, havia também um feedback de
aluno para aluno.
4.2.1.4. Dindmica da avaliagéo

Durante as aulas, havia momentos em que o professor permitia aos alunos fazerem
uma autoavaliacdo, por pedir que lhe explicassem como resolveram as questdes. Assim, 0s
alunos que participavam respondendo ao professor podiam analisar sua propria atuacéo e,
caso errassem, poderiam perceber as causas e evitar erros futuros. Somente um pequeno
grupo participava em tais atividades, pois os demais tinham dificuldade em realizar as
tarefas. Eles preferiam perguntar aos colegas que j& haviam concluido com sucesso a

atividade. Em momentos assim, embora houvesse uma interacdo entre os alunos, néo
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chegava a configurar uma hetero-avaliacdo, pois, na verdade, os alunos nédo se avaliavam
mutuamente.

4.2.1.5. Participacao dos alunos na avaliacéo
Alunos afirmaram nunca ter participado em decidir como seriam avaliados, ainda

assim alunos de todos os trés grupos demonstraram satisfacdo por terem participado em
sugerir maneiras de avaliar a outros professores.

Os alunos gostariam de ser avaliados sob varios aspectos e ndo somente por meio
da prova escrita, embora houvesse quem preferisse somente a prova como método
avaliativo. Apesar de ndo compreenderem muito bem quais sdo os métodos avaliativos, 0s
alunos costumavam aprender, de fato, por meio dos métodos avaliativos como o exercicio
feito em sala, bem como por meio do feedback dado nessas ocasifes.

4.2.1.6. Valorizacao do Conhecimento Matematico na avaliacéo

Eu também aproveito assuntos que os alunos acabam trazendo para a sala
de aula e tiro disso um conhecimento novo. Eles trazem curiosidades que
merecem ser aproveitadas. (PB)

Acho que deveria sim. Fora da sala de aula nos aprendemos a lidar com o
dinheiro, por exemplo. E um conhecimento matematico. (B21 — grupo
abaixo da média)

Tem também a porcentagem. Quando vamos ao shopping tem desconto e
no6s sabemos fazer a conta. (B22 — grupo abaixo da média)

Acho que ele devia passar uma prova s6 com coisas que aprendemos e
gue ndo foi na escola. (B20 — grupo intermediario)

O saber que nos ja tinhamos devia ser avaliado sim. (B14 — grupo acima
da média)

Alunos pertencentes aos trés grupos concordaram que o conhecimento matematico
adquirido no dia a dia deveria ser levado em conta em suas avaliagdes. Observou-se que 0
PB costumava fazer isso em sala, pois em determinadas aulas, quando os alunos traziam
algum assunto relacionado a Matematica isso ajudava os alunos a perceberem a funcao da
matematica em seu cotidiano e sentiam-se mais motivados a aprender. “o valor da teoria se
revela no momento em que ela é transformada em pratica” (D" AMBROSIO, 1986, p. 43).
4.2.1.7. Reflexao: revelacdes das praticas do professor e aprendizagem dos alunos

O professor relatou que o aluno passou a ter facilidades para progredir em série,
devido & evolucdo do ensino e ampliacdo do processo avaliativo, essa facilidade tem

gerado um desinteresse por parte do aluno. Para Silva (2010), essa ideia de que a avaliagéo
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inovadora prejudica o processo de aprendizagem €, ainda, a de muitos professores que
valorizam o método formal para avaliar os conhecimentos dos alunos, contudo o docente
precisa estar aberto aos novos paradigmas.

Dentre as préaticas avaliativas utilizadas, foi possivel observar que trabalhos
realizados em sala com os alunos foram as atividades mais valorizadas por PB, pois nelas
os alunos demonstraram mais interesse. Observou-se que para os alunos, essas atividades
eram melhores, por ndo haver a pressdo que existe no momento da prova e por eles
poderem refazer as questdes que erraram, trocar informagdes com seus colegas e levar seu
caderno até o professor e receber o feedback adequado.

4.2.2.2 Instrumentos Avaliativos utilizados pelo PB

Os exercicios no caderno que correspondiam a 30% do total de 10 pontos da
avaliacdo, foi o instrumento que apresentou maior predominancia: Folha de 30 questdes
objetivas e subjetivas com problemas para serem feitas em casa ou em sala no caderno e
corrigidas pelo professor. Os alunos puderam desenvolver melhor suas habilidades, pois, as
questdes davam a oportunidade de resolverem por meio de mais de uma maneira.

Participacdo nas Olimpiadas de Matematica correspondia a 10% do total de
pontos, um projeto realizado anualmente pelo governo federal, que tem como objetivo
estimular o estudo da Matematica. Antes da data da realizacdo das Olimpiadas de
Matematica, o PB reservou um tempo para preparar seus alunos para a olimpiada.

Prova correspondia a 60% do tal de pontos, aplicada pelo PB foi bem elaborada,
com questdes objetiva e subjetiva. Além disso, a prova foi organizada, com enunciados
claros que exigiam operacdes mentais. Na primeira aula ap0s a realizacdo da prova, o PB
corrigiu a prova de cada aluno na presenca deste, aproveitando para dar o feedback de
acordo com o que observou ser as lacunas de conhecimento cognitivo ou mesmo outras

possibilidades de resolucao.

5. Consideracoes finais

Tanto a PA quanto o PB ndo basearam suas praticas em uma avaliacdo diagnostica
ou em um planejamento de ensino/aprendizagem/avaliagdo que visasse suprir as caréncias
de aprendizagem dos alunos. Frequentemente, a PA fez uso de exercicios com questdes
sem contexto, que ndo exigiam interpretacdo dos alunos, ao passo que o PB, embora

fizesse uso de questbes-problema que estimulavam a interpretagdo da linguagem
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matematica, ele ndo estimulava seus alunos a fazerem tal interpretacdo, uma vez que seus
alunos ndo estavam habituados a fazer esse tipo de tarefa nos anos anteriores.

Quanto ao Projeto Politico pedagdgico (PPP), ambos os professores ndo fizeram
uso dele em sua pratica avaliativa. A ndo utilizacdo do PPP resultou em um processo
avaliativo sem objetivos especificos. Tanto a PA quanto o PB realizavam um feedback
individualizado com seus alunos, durante a correcdo de tarefas, normalmente exercicios,
feitos em sala. Essas foram as atividades que despertaram interesse dos alunos, pois se
observou uma participacdo ativa da maioria dos alunos nelas. Porém, os professores
mostraram-se muito empenhados em ajudar os alunos que demonstraram interesse em
participar das aulas, ao passo que ndao houve uma preocupa¢do em motivar o0s alunos que se
mantiveram alheios as tarefas.

A PA reconheceu que ndo costumava fazer autoavaliagdo. Isso se refletiu na sua
atuacdo, pois, observou-se uma preocupacdo por parte da PA com o acimulo de pontos,
baseando-se em resultados quantitativos. As préaticas avaliativas dos professores analisadas
ndo eram variadas e em resultado disso, a aprendizagem de seus alunos foi igualmente
limitada. Dentre os tipos de tarefas realizadas, aquelas feitas em sala foram as mais
produtivas, pois os alunos receberam o feedback. Além disso, puderam trabalhar de
maneira informal, havendo a possibilidade de decidirem fazer os exercicios sozinhos ou em
grupos. Outra vantagem nesta tarefa foi o fato de os alunos néo se sentirem pressionados,
pois ndo era “o dia da prova”, e o erro nao resultava em punicao.

Poucas vezes os alunos foram ouvidos quanto a forma de avaliacdo implementada,
mas quando isso ocorreu, como no caso dos alunos de nivel intermediario da PA, os
resultados foram satisfatérios, tornando claro que um bom didlogo entre alunos e
professores resulta em uma aprendizagem mais plena pelo uso de uma avaliacdo mais
eficiente e justa. A necessidade de autonomia por parte dos alunos ficou evidente no
decorrer das correcdes de licdes de casa. Embora os dois docentes usaram a licdo de casa, a
maioria dos alunos ndo conseguia realizar a tarefa sozinho, apenas com o feedback e a
orientacdo do professor em sala os alunos conseguiam fazer a tarefa.

Dentre todos os instrumentos utilizados aquele que de fato teve um carater
formativo foram os exercicios realizados em sala, com a participacdo do professor e dos
alunos que voluntariamente iam ao quadro para tentar fazer as questdes, outros auxiliavam

guem néo conseguia fazer, e os mais timidos consultavam colegas que ja haviam terminado
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a tarefa, ou ainda perguntavam ao professor sobre outros modos de resolver a mesma
questéo.

Ao finalizar este estudo, destacam-se temas que podem ser investigados, tais como:
praticas avaliativas do professor, cujo método seria a pesquisa-acao e estudo que investiga
0 grau de envolvimento dos alunos no processo de avaliacdo. Quanto as limitacbes se
referem a dificuldade em encontrar professores que se disponibilizassem a participar da
pesquisa e o professor ndo ceder todos os documentos avaliativos, impossibilitando uma

analise mais precisa.
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