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Resumo:

Este trabalho tem por objetivo discutir a formagdo do professor de Matematica como
educador de jovens e adultos, apresentando um recorte de uma pesquisa realizada no
ambito do PROEJA. Para tal, focalizamos as questdes dessa pesquisa que dizem respeito as
facilidades e dificuldades que os alunos relatam ter tido em sua trajetéria escolar,
enfocando os depoimentos relacionados a disciplina de Matemaética. Dialogamos com
autores como Freire (2003), Oliveira (1999), Fonseca (2007), Arroyo (2003), dentre outros.
Concluimos que a formacdo docente € uma das maneiras fundamentais para se mergulhar
no universo das questdes que compdem a realidade do publico de EJA, sendo
imprescindivel que as agéncias formadoras de professores propiciem aos futuros
profissionais da educacdo uma solida formacéo para atuagdo com esse publico.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; educacdo matematica; formacdo de
professores.

1. Introdugéo

Para discutir a formacdo do professor de Matematica como educador de jovens e
adultos, esse artigo traz um recorte de uma pesquisa realizada no ambito do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, desenvolvida no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e na Escola de
Enfermagem de Natal da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (EEN/UFRN). Um
dos objetivos dessa pesquisa foi identificar quais as areas de conhecimento que 0S

estudantes indicavam como de maior facilidade ou dificuldade em sua histéria escolar.

Nesse sentido, objetivamos nesse texto discutir a formacdo do professor de
Matematica como educador de jovens e adultos, apresentando alguns resultados da

pesquisa supracitada. Para tal, focalizamos as questdes dessa pesquisa que dizem respeito
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as facilidades e dificuldades que os alunos relatam ter tido em sua trajetoria escolar,
enfocando os depoimentos relacionados a disciplina de Matematica. Essas questdes
norteardo esse texto e servirdo de base para as reflexdes sobre a formacao do professor de

Matematica como educador de jovens e adultos.

Para atingir o objetivo proposto neste texto, dividimo-lo em quatro partes: na
primeira parte realizamos uma reflex&o sobre a Educacdo Matemaética de Jovens e Adultos;
na segunda, apresentamos 0s sujeitos participantes da pesquisa e a metodologia utilizada;
na terceira parte discutimos a andlise dos resultados das questdes em foco; e, por fim,
encerramos o texto, sem a pretensdo de esgotar o tema, com reflex@es acerca da tematica

proposta para o artigo.

2. Refletindo sobre a Educacdo Mateméatica de Jovens e Adultos

Quando falamos em educagéo para jovens e adultos (EJA), ndo podemos perder de

vista que

a EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com
atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores
adicionais como raga/etnia, cor, género, entre outros. Negros,
guilombolas, mulheres, indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores,
jovens, idosos, subempregados, desempregados, trabalhadores informais
sdo emblematicos representantes das mdaltiplas apartacbes que a
sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da
populagdo desfavorecida econdmica, social e culturalmente. (BRASIL,
2006, p. 6)

Nesse sentido, destacamos trés campos que contribuem para caracterizar o publico
dessa modalidade de ensino: a condi¢do de “nao criangas”, a condi¢cdo de “excluido” da

escola e a condigdo de membros de determinados grupos culturais (OLIVEIRA, 1999).

Assim, pensar uma educacdo matematica para jovens e adultos implica relacionar
aspectos cognitivos da vida adulta aos contextos socioecondmico e cultural aos quais estdo

inseridos esses jovens e adultos.

O fato de os alunos inseridos na modalidade jovens e adultos apresentarem

trajetorias escolares descontinuas, ndo significa “sua paralisagdo nos tensos processos de
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sua formacdo mental, ética, identitaria, cultural, social e politica. Quando voltam a escola,

carregam esse acumulo de formagdo e de aprendizagens” (ARROYO, 2006, p. 25).

Nessa direcdo, o ensino de matematica para jovens e adultos deve levar em
consideracdo 0 conhecimento que o aluno traz para 0 espaco escolar, sendo esse

conhecimento o ponto de partida para a aprendizagem dos conceitos matematicos.

A busca pelo sentido do aprender matemética faz com que os alunos realizem
conexdes entre 0 objeto de estudo e as situacdes por ele vivenciadas em seu cotidiano, ou

seja, “o sentido da matematica esta em ser ela um modelo possivel — e Util - da realidade”

(FONSECA, 2007, p. 76).

Uma das grandes dificuldades que enfrentam os alunos e professores envolvidos na
EJA se deve ao fato de que esta é uma area em que ha poucos estudos, principalmente no
que diz respeito ao processo de aquisi¢do de conhecimentos, haja vista que “as teorias do
desenvolvimento referem-se historicamente, de modo predominante a crianca e ao
adolescente, ndo sendo estabelecido, na verdade uma boa psicologia do adulto”

(OLIVEIRA, 1999, p. 60).

Por conseguinte, hd uma falta de materiais didaticos que focalizem a disciplina de
Matematica e permitem ao professor um trabalho especifico que atenda as especificidades
do publico de EJA.

Fonseca (2007) em sua experiéncia como educadora de jovens e adultos, formadora
de educadores de jovens e adultos e pesquisadora nessa area relata que ja escutou varios
depoimentos de alunos que categorizam a matemdtica como uma disciplina “dificil”,
“chata”, “abstrata”, dentre outros, mas que jamais escutou de um aluno que ndo se deveria
aprender matematica. A autora destaca que esse fendmeno retrata que o questionamento de
jovens e adultos sobre a disciplina repousa sobre os modos de matematizar e ndo sobre a

importancia do fazer matematico.

Esse é um dado importante quando analisamos 0s porqués apontados pelos alunos
que ja tiveram uma vivéncia escolar em matematica, pois, de uma forma geral, os alunos

consideram a matematica uma disciplina importante, apesar de sinalizarem para a
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dificuldade de aprendizagem nessa disciplina, conforme veremos no item deste texto que

trata da analise dos dados da pesquisa.

3. Apresentando os sujeitos participantes da pesquisa e a metodologia utilizada

O grupo participante do estudo foi composto por trés turmas do PROEJA,
perfazendo um total de 94 estudantes, distribuido da seguinte forma: a primeira turma do
curso Técnico em Edificagdes integrado ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos com 40 estudantes, da Unidade de Ensino Descentralizada de Mossoro
(UNED/ Mossoro), do IFRN; a segunda turma do curso Técnico em Informética integrado
ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos com 24 estudantes, da
Unidade de Ensino Descentralizada da Zona Norte (UNED/Zona Norte), do IFRN; e a
terceira turma, por sua vez, com 30 estudantes do curso Técnico em Enfermagem integrada
ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos da EEN/UFRN.

O instrumento de investigacdo utilizado na coleta de dados foi o questionario, que
se justifica pela possibilidade de trabalhar com um maior nimero de participantes, obter

guantidade maior de dados e anonimato dos participantes.

O estudo realizado foi do tipo descritivo que tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou entdo o
estabelecimento de relacdo entre varidveis (GIL, 2002). Foi uma pesquisa exploratoria que
¢ recomendada quando existe um escasso conhecimento acerca do problema a ser
analisado (CERVO; BERVIAN, 2002).

Nesta pesquisa, optamos pelo enfoque quanti-qualitativo, o que nos possibilitou
uma maior complementacdo das informac6es. De acordo com Polit, Beck e Hungler

(2004), essa juncdo metodoldgica permite reforcar a credibilidade dos resultados.

4. Discutindo a analise dos resultados das questdes em foco

Neste texto, estamos focalizando a analise dos resultados de quatro questdes
subjetivas que perfizeram o questionario utilizado na pesquisa, quais sejam: (1) Na sua
vida escolar em quais disciplinas vocé teve mais facilidade de aprendizagem? (2) Que

motivos levaram a uma melhor aprendizagem nessas disciplinas? (3) Na sua vida escolar
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em quais disciplinas vocé teve mais dificuldade de aprendizagem? (4) Que motivos
levaram as dificuldades de aprendizagem nessas disciplinas?

Tomando como foco as respostas relacionadas a disciplina de Matematica,
constatamos que, dos 94 alunos que participaram da pesquisa, 30 alunos, ou
aproximadamente 32% dos respondentes, apontaram a disciplina de Mateméatica como uma
disciplina em que tiveram uma maior facilidade de aprendizagem e 55 alunos, ou
aproximadamente 58% dos pesquisados, sinalizaram que essa disciplina foi uma das que

obtiveram uma maior dificuldade de aprendizagem em suas trajetorias escolares.

Ap0s a leitura das respostas obtidas nas questdes subjetivas do questionario e,
portanto, com base no material empirico estudado e no referencial tedrico adotado na
pesquisa, encontramos trés categorias que dizem respeito as facilidades de aprendizagem
na disciplina de Matematica: Motivacdo Pessoal, Natureza da Disciplina e Valor do

Professor.

Conforme mencionado no inicio desse texto, iremos debrucgar nossas reflexdes na
categoria Valor do professor, tendo em vista o foco desse trabalho. Essa categoria mostra,
por parte dos discentes, a importancia do professor como facilitador do processo de

aprendizagem.

Mesmo encontrando as dificuldades relacionadas a estrutura fisica na escola
publica, precarizacdo de equipamentos, dentre outros, os relatos afirmam o envolvimento,
a competéncia e a capacidade de superacdo das dificuldades por parte dos professores.

Vejamos o teor das respostas de discentes das trés turmas pesquisadas.

Professor qualificado trabalhava de forma dinamica, mesmo com
as dificuldades da educacéo publica (aluno de Enfermagem)
Professores capacitados que sabem transmitir 0S Seus
conhecimentos e com isso facilitam o aprendizado (aluno de
Informéatica)

A competéncia de uma boa explicacdo da professora de
Matematica. (aluno de Edificacdes)

Soares (2001) afirma que a EJA precisa ser vivida numa concepgdo mais ampla de
educacéo, com processo de formacdo sem limites. O autor acrescenta ainda que o educador

precisa superar limites e garantir a essa populacdo processos educativos de qualidade.
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Acreditamos ser indispensavel para o professor compromisso e engajamento com o publico
atendido pela EJA.

Tambeém outras qualidades essenciais ao docente sdo a seguranca e a competéncia
profissional, ou seja, o professor deve se esforcar na sua formacdo, estudar para ter
capacidade de assumir sua tarefa e coordenar as atividades de sua sala de aula (FREIRE,
2003).

Alves (2004, p.52) afirma que “toda experiéncia de aprendizagem se inicia com
uma experiéncia afetiva”. A educacdo deve estar impregnada de sensibilidade solidéria,
pois esta € encarregada das formas de aprender e do conhecimento, acdo esta por demais

exigente.

Para Freire (2003, p. 141) “ensinar significa querer bem aos educandos”. Assim o
educador matematico deve ter a capacidade para “despertar, estimular e desenvolver em
nos o gosto de querer bem e 0 gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o
sentido” (FREIRE, 2003, p. 142).

Portanto, um dos papéis pedagdgicos do educador mateméatico é provocar a
interacdo entre os estudantes e o conhecimento matematico, orientando e incentivando o

estudante na (re) construcdo do conhecimento.

Com relacdo as respostas dos estudantes que elencaram a disciplina de Matemaética
como uma das quais encontraram maior dificuldade de aprendizagem em sua trajetéria
escolar, encontramos trés categorias, que dizem respeito aos motivos dessas dificuldades,
quais sejam: Desmotivacdo Pessoal, Natureza da Disciplina e Estrutura Escolar

Inadequada.

Como o foco desse trabalho é a formacao inicial de professores de matematica e
educacéo de jovens e adultos, iremos apresentar as reflexdes acerca da categoria Estrutura
Escolar Inadequada, tendo em vista que identificamos nessa categoria, questdes
relacionadas a postura do professor de matematica. Agrupamos nessa categoria as
seguintes questdes apontadas pelos estudantes: metodologia inadequada, material didatico
inadequado, carga horaria insuficiente, mudanca de professores, falta de base escolar, falta

de professores, baixo nivel de conhecimento dos docentes, falta de recursos, professores
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desmotivados, escola publica sem estrutura, professores estressados, professores
desqualificados, dificuldade no relacionamento com o professor e professores pouco
assiduos. Para os discentes esses sdo fatores que dificultam em grande medida sua

aprendizagem, conforme podemos depreender dos depoimentos a seguir:

Falta de paciéncia dos professores (aluno de Enfermagem).

Falta de estrutura, professores desqualificados (aluno de
Informética)

As escolas publicas nao tem estrutura (aluno de Edificagdes)

Bueno (2001, p. 104) ao refletir sobre a “cultura de escola de baixa qualidade”,
afirma que essa cultura esta sendo absorvida por profissionais e estudiosos da educacao
brasileira devido a “[...] politicas educacionais demagodgicas, que se utilizaram do discurso
de priorizacdo da escola publica para promocdo da deteriorizacdo das condicBGes de
trabalho dentro das escolas [...]” (BUENO, 2001, p. 104).

Segundo os estudantes, a figura do professor tanto pode desempenhar o papel de
facilitador da aprendizagem, como pode dificultar esse processo. A seguir, algumas
passagens que expressam o papel do docente como dificultador do processo

ensinar/aprender:

Os professores passavam trabalhos e ndo explicavam conceitos,
teorias, que facilitam o aprendizado (aluno de Edificacdes).
Trauma com professores, criou-se um bloqueio e uma dificuldade
de aprender (aluno de Informética).

O professor néo tinha ensino adequado (aluno de Enfermagem).

Entendemos que o discente espera do professor estimulo e compreensdo para a sua
condicdo de aprendente. O docente deve levar os estudantes a vencerem 0s desafios
necessarios para encontrar os caminhos da elaboragéo do conhecimento matematico e criar
condicBes que favorecam também a reflexdo e conexdo dessa disciplina com os demais

campos do conhecimento.

O papel do professor nesse momento, apoiando o discente, é fundamental, pois, da
mesma forma que pode atrai-lo, pode, igualmente, afasta-lo. Concordamos com Alves
(2004, p. 61), quando adverte que “a tarefa primordial do professor é seduzir o aluno para

que ele deseje e, desejando, aprenda”.
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5. Para finalizar: refletindo sobre a formacéo do educador matematico

Observando-se o conjunto de dados obtidos juntos as trés turmas pesquisadas, bem
como os referenciais tedricos que dialogaram conosco no desenvolvimento desse texto, foi

possivel identificar alguns aspectos, que serdo destacados a seguir.

Os estudantes afirmaram a importancia do professor, a natureza das disciplinas e
motivacao pessoal, como fatores determinantes na facilitagdo do processo de aprendizagem
em Matematica. Por outro lado, relatam que a Desmotivacdo Pessoal, Natureza da
Disciplina e Estrutura Escolar Inadequada s&o fatores que dificultaram a sua aprendizagem
nessa disciplina. Com base no relato dos estudantes, percebemos que todas essas categorias

estdo intimamente ligadas a formacéo do educador de matematica.

Assim, com o objetivo de finalizar esse texto, sem a pretensdo, no entanto, de
esgotar a discussao, faremos uma breve reflexdo acerca dos processos de formacao inicial

do educador matematico para atuagdo em EJA.

Sobre essa questdo, ndo podemos deixar de mencionar que nas agéncias formadoras
de professores de matematica ainda sdo poucas as iniciativas de inclusdo desse tema nos
curriculos de formacéo inicial de professores de matematica. Também se constata que, em
nosso pais, ainda € muito incipiente a pesquisa em educacdo matematica de jovens e

adultos.

Por outro lado iniciativas como o Proeja, destacadas nesse texto, mostram a
necessidade de as agéncias formadoras de professores comecarem a investir na formacao
para essa area, ainda pouco trilhada, pois acreditamos que as mudancas e desafios da
educacao e do mundo do trabalho impdem um repensar do educador acerca de sua pratica
pedagogica. Nessa diregdo, o docente deve constantemente pensar sua pratica e refletir
tentando melhoré-la sempre. “A pratica docente critica, implicante do pensar certo,

envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE,
2003, p. 38).

Nesse sentido, urge a necessidade de os cursos de formacgdo de professores de

matematica inserirem a temética educacdo de jovens e adultos em seus curriculos.
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Fonseca (2007) defende trés dimensdes, absolutamente solidérias, na formacéo do
professor de matematica de jovens e adultos, quais sejam: sua intimidade com a
matematica, sua sensibilidade para as especificidades da vida adulta e sua consciéncia

politica.

Conforme Fonseca (2007) a sensibilidade que permite aos professores reconhecer a
matematica que seus alunos sabem e utilizam, muito embora ela ndo se apresente no
formato académico, e a capacidade que esses professores tém de considerar essa
matematica e integra-la ao processo de ensino-aprendizagem para ressignifica-la, fruto de
uma consciéncia ética e politica em relacdo a sua funcdo social de seu trabalho, esta

intimamente ligada a intimidade com a matematica.

A sensibilidade para as especificidades da vida adulta dos alunos de EJA esta
diretamente ligada as atitudes de acolhimento e generosidade. Atitudes que fazem com que
o educador tenha abertura para o acolhimento ao outro, bem como “disciplina de
observacdo, registro e reflexdo na pratica e sobre a pratica pedagdgica que permita ao
professor, se ndo se colocar na posicdo de seu aluno, exercitar-se na compreensdo do ponto
de vista que esse aluno pode construir” (FONSECA, 2007, p. 63).

A consciéncia politica do educador matematico passa pela compreensdo da EJA
como direito da populacdo jovem e adulta, excluida da escolarizacdo, a uma educacédo
matematica de qualidade. Essa consciéncia tem estreita relagdo com a ética e a cidadania
do educador que deve preocupar-se com a sua préopria formacdo profissional e com a
repercussao desta formacdo na sua pratica pedagogica, em respeito aos jovens e adultos

que tém direito a uma educacgéo de qualidade.

Defendemos que essas dimensdes devem ser trabalhadas no dmbito da formagéo
inicial de professores, pois entendemos que a formacgdo docente é uma das maneiras
fundamentais para se mergulhar no universo das questdes que compdem a realidade do
publico de EJA, sendo nesse espaco de formacdo que o futuro educador matematico ira
investigar os modos de aprender a matematica do adulto, compreendendo as logicas e 0s

processos da aprendizagem matematica no ambiente escolar.

Nesse sentido, a formacdo do professor de matemética como educador de jovens e

adultos, deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
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aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino (BRASIL, 2000),
haja vista que com essa formacao é uma das vias para o oferecimento de uma educacéo de
qualidade que prepare os jovens e adultos para o exercicio da vida social, como sujeitos

ativos e participativos da sua cidadania.

Assim, acreditamos que é no espaco de formacdo inicial de professores de
matematica que devem ser engendradas as reflexGes e préaticas inerentes & educagdo de
jovens e adultos. Assim, é oportunizado ao licenciando discussdes, reflexdes e praticas que
possibilitem que ele adquira a sensibilidade de reconhecer o conhecimento que os alunos
de EJA trazem para a sala de aula, agindo de maneira a criar, organizar e estimular os

espacos de ressignificacdo do conhecimento matematico.

Faz-se também necessario que os professores em formacdo reconhecam os
educandos tanto como individuos, como grupo social no qual estdo inseridos. Além disso,
¢ necessario que o futuro educador matematico compreenda a EJA como “um direito do
cidadao, uma necessidade da sociedade e uma possibilidade de realizacdo da pessoa como
sujeito de conhecimento” (FONSECA, 2007, p. 63).
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