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Resumo:

Este trabalho € parte de nossa tese de doutoramento em andamento e tem como objetivo
apontar, entender e exemplificar algumas conexdes que podem ser feitas dentro da prépria
matematica, a cerca dos nimeros racionais por meio da elaboracdo de mapas conceituais.
Os mapas conceituais, a partir do curriculo prescrito, que aqui entendemos como sendo 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais podem apresentar de maneira grafica, clara e precisa
um desenvolvimento de conceitos que se interligam dentro do assunto proposto.
Acreditamos que a importancia deste trabalho reside na possibilidade de diminuir a
fragmentacdo conceitual da matematica entre os professores polivalentes. Neste artigo,
apresentamos a ideia de curriculo prescrito, partindo dos contetdos e objetivos propostos
para 0 ensino dos nameros racionais nas séries iniciais do Ensino Fundamental, para tanto
faremos uma breve reflex&o sobre a relevancia do estudo deste tema — nimeros racionais, e
discutiremos a ideia do curriculo prescrito exemplificando por meio de um mapa
conceitual como se ddo as conexdes intramatematicas deste tema.

Palavras-chave: NUmeros Racionais; Curriculo Prescrito; Formacdo de Professores;
Seéries Iniciais do Ensino Fundamental.

1. Introducao

O ensino e aprendizagem dos numeros racionais constituem uma preocupagao
internacional. Varios modelos tedricos tém sido propostos para a aprendizagem e
compreensdo dos numeros racionais. Por exemplo, Kieren (1976) propos um modelo com
cinco subconstructos que estdo inter-relacionados: parte-todo, razéo, operador, quociente e
medida. Posteriormente, Behr et al (1983) baseados nas ideias de Kieren, propuseram um
modelo tedrico relacionando as diferentes interpretagdes das fracOes, operacdes com

fragdes, equivaléncia de fracOes e resolugcdo de problemas. Vale ressaltar tambem, que o
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grupo de pesquisa Rational Number Project (RNP) desde 1979 vem investigando a
aprendizagem das criangcas quanto aos conceitos de fracdo, razdo, decimais e
proporcionalidade.

No Brasil essa preocupacdo também € visivel, dada a diversidade de pesquisas,
Campos (2004), Lopes et al (2012), Santana (2012), Silva, (2005) entre outras,
relacionadas ao campo dos racionais que documentam as dificuldades conceituais de
alunos e/ou professores neste campo, assinalam alguns caminhos para o trabalho com este
conteudo e, ainda apontam falhas na formacéo de professores que ensinam matematica.

Considerando nossa pratica como docente no curso de Pedagogia e observando
varias pesquisas de ambito nacional e internacional verificamos de um modo geral, que
alunos e professores apresentam dificuldades de ordem conceitual relacionadas aos
nameros racionais e que tal fato pode ter relacdo direta sobre suas concepcdes a respeito do
conhecimento matematico e sobre a visao fragmentada de seu ensino.

Procuramos, entdo, perceber de que maneira uma conexdo entre os diferentes
blocos tematicos e 0s nimeros racionais permite encontrar caminhos alternativos para o
ensino deste conteido nas seéries iniciais do Ensino Fundamental, pois assim como Ponte
(1998) concordamos que o professor precisa conhecer em profundidade o curriculo e ser
capaz de recria-lo de acordo com a sua situacao de trabalho.

Com o intuito de entender e exemplificar algumas conexdes que podem ser feitas
dentro da prépria matematica, a cerca dos numeros racionais, elaboramos cinco mapas

conceituais a partir do curriculo prescrito.

2. O curriculo prescrito

O curriculo prescrito, segundo Sacritan (2000), existe em todo sistema educativo,
como consequéncia de um conjunto de regras rigorosas as quais esta submetido levando
em consideracdo sua significagdo social.

Entendemos que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Propostas
Curriculares da Secretaria da Educacdo dos Estados podem ser chamados de curriculo
prescrito, uma vez que estes se configuram como um documento de referéncia para a
elaboracdo de livros didaticos, para a elaboracéo de planos de ensino e planos de aula pelo
professor, e além de indicarem as expectativas de aprendizagem para cada ano da

escolaridade.
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Pretendemos, aqui, trazer elementos desse curriculo prescrito que estejam ligados
ao ensino e a aprendizagem dos numeros racionais de forma intradisciplinar, ou seja,
ensinar integradamente a aritmética, geometria e algebra, uma vez que nosso trabalho tem
como proposta inicial visar as conexdes intramatematicas do conceito de numero racional.

Sobre a importancia de ensinar integradamente a aritmética, geometria e algebra,

Lorenzato (2006) esclarece que

[...] € falacioso pensar que, conhecendo partes do todo, j& se conhece o todo. Por
isso, todos os campos da matematica previstos no curriculo oficial devem ser
ensinados, e mais, de modo integrado. Se concordamos com as vantagens do
ensino interdisciplinar, com mais forte razdo devemos professar o ensino
intradisciplinar, o qual pode ser reduzido, sinteticamente, ao ensino integrado da
aritmética, geometria e algebra. Assim fazendo, os alunos irdo perceber a
harmonia, coeréncia e beleza que a matematica encerra, apesar de suas varias
partes possuirem diferentes caracteristicas, tal qual uma orquestra. Além disso,
seriam eliminadas do ensino da matematica algumas prolixidades que nele
persistem e, ainda, seria facilitada a muitos estudantes a desejada aprendizagem.
(ibid., p. 60, grifo nosso).

Reforcando essa ideia, enfatizamos que os PCN (Brasil, 1997) informam que ha
uma consonancia nas pesquisas no sentido de que os curriculos de matematica para o

ensino fundamental devam

contemplar o estudo dos nimeros e das operagdes (no campo da Aritmética e da
Algebra), o estudo do espago e das formas (no campo da Geometria) e o estudo
das grandezas e medidas (que permite interligacbes entre os campos da
Aritmética, da Algebra e da Geometria). (ibid., p.53, grifo nosso)

E ainda, destacam que a organizacdo de contetdo pressupde que se analise a

“variedade de conexdes que podem ser estabelecidas entre os diferentes blocos”, ou seja,

ao planejar suas atividades, o professor procurara articular multiplos aspectos
dos diferentes blocos, visando possibilitar a compreensdo mais fundamental que
o aluno possa atingir a respeito dos principios/métodos basicos do corpo de
conhecimentos matematicos (proporcionalidade, equivaléncia, deducdo, etc.);
além disso, buscard estabelecer ligagdes entre a Matematica, as situagdes
cotidianas dos alunos e as outras areas do conhecimento. (ibid., p. 57, grifo
No0ss0)

Essa organizagdo de conteudo, de acordo com os PCN (Brasil, 1997, pp. 57-58),
também pressupde “a énfase maior ou menor que deve ser dada a cada item”, por

exemplo, o estudo da representacdo decimal dos nimeros racionais devido a disseminagao
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das calculadoras e outros instrumentos que a utilizam. E também, “0s niveis de
aprofundamento dos contetdos em funcéo das possibilidades de compreenséao dos alunos”,
ou seja, leva-se em conta que um mesmo tema sera investigado em diversos momentos de
aprendizagem e sua solidificacdo se dard pelo ndmero cada vez maior de relacbes
estabelecidas.

Porém, constatamos nas pesquisas de Curi (2005) que nos cursos de formagdo de

professores o conhecimento

‘de e sobre’ Matematica é muito pouco enfatizado, mesmo no que se refere aos
contelidos previstos para serem ensinados aos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente os relacionados a blocos como grandezas e
medidas, espago e forma e tratamento da informacé&o. (Ibid., p. 69).

Em nossa experiéncia com a formacéo inicial de professores polivalentes e também
nos resultados das pesquisas, como Campos (2004), Lopes et al (2012), Santana (2012),
Silva, (2005) entre outras, percebemos que as dificuldades apresentadas pelos professores
se assemelham aos obstaculos enfrentados pelos alunos. O conhecimento fragmentado e
pouco aprofundado dos conteddos matematicos pode ser uma das causas dessas
dificuldades. Além das dificuldades, constata-se nessas pesquisas também, que a maioria
dos professores das séries iniciais apresenta um sentimento de rejeicdo a matematica, mas
por outro lado também demonstra uma necessidade de possuir conhecimento matematico e
conhecer formas diferenciadas de ensinar e aprender que lhes permitam dialogar com os
alunos na construgé@o do conhecimento.

Ponte (1998, p.30) acrescenta que a formagdo matematica dos professores sera
necessariamente deficiente se estes ndo contatarem de um modo suficientemente
aprofundado com as diversas areas da Matematica ao longo de sua formacao inicial, se ndo
tiverem oportunidade durante esta formacéo de percorrer um leque variado de experiéncias
matematicas, incluindo a resolucdo de problemas, a realizagédo de trabalho investigativo, a
construcdo de modelos de situagdes reais, etc.

Diante do exposto, avaliamos ser imprescindivel analisar as vérias fases do
curriculo a fim de repensar a formacdo dos professores das séries iniciais de modo a
minimizar a fragmentacdo do ensino da matematica, por exemplo, para 0 ensino e
aprendizagem dos numeros racionais podemos pensar no estudo das grandezas e medidas,

no resultado de uma divisdo, na nogdo de probabilidade, utilizagdo do sistema monetério,
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entre outros, de maneira integrada, permitindo que o professor polivalente amplie sua viséo
acerca da matematica.

A partir dos objetivos e conteddos sugeridos pelos PCN de Matematica das series
iniciais do Ensino Fundamental, criamos alguns mapas conceituais a fim de evidenciar 0s
topicos referentes aos NUmeros Racionais, suas conexdes entre os blocos de conteudos, as
implicacbes de alguns conteudos anteriores no ensino e aprendizagem dos NUmeros

Racionais.

3. Mapa conceitual

De acordo com Okada (2008), um mapa é uma poderosa ferramenta gréfica
utilizada para classificar, representar e comunicar as relagdes entre diversos elementos de
qualquer area de conhecimento, sendo Util também como ponto de referéncia na tomada de
decisdo e novas descobertas cientificas. Um mapa oferece “0 desafio de reorganizar o
conhecimento a partir de varios angulos, pontos de vista e escalas” (ibid., p. 39).

A autora, entdo, define um mapa cognitivo “como uma representacdo grafica do
mundo intelectual da mente humana” (ibid., p. 41). Ela destaca também que o objetivo de
se construir um mapa é representar diversos componentes da area cognitiva e suas
multiplas conexoes.

Utilizamos a técnica dos mapas conceituais de Joseph D. Novak, cujo objetivo é
estabelecer relagfes entre conceitos e sistematizar conhecimento significativo. De acordo
com o autor a elaboracdo de mapas conceituais permite desenvolver novas relacdes
conceituais, principalmente se, de uma forma ativa, construimos relacdes proposicionais
entre conceitos que previamente ndo consideravamos relacionados. E, ainda que os mapas
conceituais nos ajudem a construir novos significados, pois organizam o conhecimento que
se situam na memoria de longo prazo e porgue funcionam como um tipo de andaime para
reunir os fragmentos de conhecimento em nossa memoria funcional.

Apoiamos-nos na ideia de Novak (1996) que professores que elaboram mapas
conceituais frequentemente se ddo conta de novas relagdes e, por isso de novos
significados. Significados, esses, que nao possuiam de uma maneira consciente antes de
elaborar o mapa. Ou seja, a elaboracdo de mapas conceituais pode ser uma atividade que

fomenta a criatividade.
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Agora, entdo, considerando o tema “Numeros Racionais”, apresentamos os mapas
gue mostram as conexdes dentro de cada bloco e suas respectivas analises e por fim um
mapa que ilustra as possiveis conexdes entre todos os blocos.

Vale ressaltar que os mapas foram elaborados com o auxilio do software Cmap
Tools. Esse software é gratuito e foi desenvolvido pelo IHMC — University of West
Florida. Ele permite construir, navegar, criar apresentacbes e compartilhar mapas
conceituais de forma individual ou colaborativa. E interessante na medida em que basta um
clique na tela para que surjam retangulos, nos quais inserimos conceitos, e a partir dai,
interliga-los por linhas retas ou curvas. Podemos também inserir links para textos, figuras,
videos, sons, URLs e outros mapas, e salva-los como imagem. Pode ser encontrado no
endereco http://cmap.ihmc.us/download.

As relacbes evidenciadas, por meio das linhas e setas, servem, por exemplo, para
que o professor perceba que o que foi aprendido anteriormente pode auxiliar a
aprendizagem de um novo conceito ou provocar algum tipo de obstaculo’ nessa
aprendizagem.

A figura 1 descreve sob a perspectiva de mapa conceitual as possiveis conexdes de
contedos no bloco Numeros e OperacGes do 1° e 2° ciclos, destacando elementos
relevantes para o ensino e aprendizagem do nimero racional a partir dos conhecimentos de

namero ja adquiridos no 1° ciclo.

! Aqui entendemos obstaculo no sentido de Brousseau, isto é, o obstaculo como um “conhecimento” que oferece
resultados corretos ou vantagens observaveis em um determinado contexto, mas revela-se falso ou totalmente inadequado
em um contexto novo ou mais amplo. (Brousseau, 2008, p.49, grifo do autor).

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 6



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

__19cido—— '7-7-7[ PCNJ T T20do,
/7
Ndmeros Numeros
e Operagbes e Operagdes
g // / ; \ \
Co;gs:;;:gcdo Identificacdo de Dersr:een:;\‘v' ir;:z;eyzi:t;los Ampliacdo do me;- p— \

regularidades .
/ o aproximado conceito Qe numero
/ |

Novo procedimento
de cdlculo
\

— . A \
] —
— Operagdes com
M 4 i I
/:;——Numeros Ra<onals -Nl':rneros Racionais
e / 4

‘xploragdo de

Sistema de Numeragdo | | Operacdes com ]
Ndmeros Naturais

2

Decimal

Ndmeros Naturais [
N

Maior énfase
significados

Auxliaa "=

— Conversao
aprendizagem_— =2 =

/ \
ionaria | "~ | Decimal | ,
Fraciondria ~_ | 5 %

Conversdo / Proporcionalidade |

Insuficientes para resolver
determinados problemas

Figura 1 — Mapa Conceitual: Conexdes no bloco Numeros e Operagdes
Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio da ferramenta Cmap Tools

Segundo os documentos oficiais, o objetivo principal da abordagem dos nameros
racionais no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental (referente ao 2° ciclo dos PCN) € levar os
alunos a perceberem que os numeros naturais, que foram abordados anteriormente, sdo
insuficientes para resolver determinados problemas. No entanto, essa abordagem supde
rupturas com as ideias construidas pelos alunos acerca dos nimeros naturais. De acordo
com os PCN (Brasil, 1997), o aluno que raciocina sobre 0s nimeros racionais como se
fossem naturais enfrenta varios obstaculos, estes relacionados com

e a representagdo que pode ser feita por diferentes (e infinitas) escritas
fracionarias, como por exemplo, 1/5, 2/10, 3/15, 4/20,...;

e a comparacgdo entre racionais ndo € mais tdo evidente quanto nos naturais, ou
seja, escrever ¥4 < Y% parece contraditorio, uma vez que estdo acostumados a
escrever 2 < 4,

e 0 “tamanho” da escrita numérica deixa de ser um bom indicativo da ordem de
grandeza uma vez que comparar 1,5 e 1,235 ndo obedece 0s mesmos critérios da
comparagao entre dois numeros naturais;

e as operagdes apresentam outras regras, por exemplo, na multiplicacdo de dois
naturais (diferentes de 0 ou 1) o aluno estd habituado a encontrar um ndmero
maior que ambos, e ao multiplicar 30 por 1/3 se espanta ao ver um resultado

menor do que 30;
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e ndo se fala mais em sucessor e antecessor, pois, entre dois racionais quaisquer é
sempre possivel encontrar outro racional; desta forma, o aluno precisara

entender que entre 1 e 2, estdo nimeros como 1,12 ou 1,225.

Ampliar as regras do Sistema de Numeracdo Decimal pode facilitar a compreenséo
dos nameros racionais na forma decimal, de acordo com os PCN (Brasil, 1997, p.103), “o
uso da calculadora permite aos alunos perceber que essas regras podem ser aplicadas
para se obter a escrita dos racionais na forma decimal, acrescentando-se novas ordens a
direita da unidade e de forma decrescente ”.

No 2° ciclo, a nocdo de numero racional pode ser compreendida a partir de alguns
de seus significados (quociente, parte-todo, razdo) e de suas representacdes, fracionaria e
decimal. Neste ciclo, os procedimentos de célculo também séo aperfeicoados e sdo
construidos novos procedimentos, como por exemplo, o calculo envolvendo
proporcionalidade.

A figura 2 descreve as possiveis conexdes entre os blocos “Espago e Forma” ¢
“Numeros e Operagdes”. Mostramos que a observacdo das formas geométricas esta
presente nos dois ciclos, porém temos uma conexao com o bloco nimeros e operagdes, na
medida em que no 2° ciclo o aluno além de explorar as caracteristicas das figuras, podera
agora, utilizar o conceito de homotetia para ampliar e reduzir figuras com o auxilio da
malha quadriculada, porém agora com a introducdo dos nimeros racionais, 0 professor
poderda, por exemplo, trabalhar com medidas que incluem esse “novo” tipo de numero, e

ainda trabalhar a no¢édo de proporcionalidade.

PCN

10 ciclo ™

\ Espago NUmeros L Ampliacdo @ Redugo de figuras__ E:pago |
~ ) utilizando malhas e orma |
e Forma e Operagoes e Forma;

Novo procedimento
de calculo

Observagdo das formas geométricas,
comparagdes - semelhancas e diferencas
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Figura 2 — Mapa Conceitual: Conexdes entre “Espac¢o ¢ Forma” e “Numeros e Operagdes”
Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio da ferramenta Cmap Tools

Quanto ao bloco Espago e Forma, os PCN, apontam a importancia do trabalho
como malhas e diagramas e a estimulacdo da observacéao de caracteristicas das figuras tri e
bidimensionais. Com o uso das malhas é possivel trabalhar ampliacdo e reducéo de figuras
planas utilizando a ideia de proporcionalidade vistas no bloco “Numeros e Operagdes”.

A figura 3 descreve as possiveis conexoes entre os blocos “Grandezas e Medidas” e
“Numeros ¢ Operagdes”. Nesse mapa, evidenciamos que nos dois blocos o aluno é
convidado a reconhecer grandezas mensuraveis e utilizar instrumentos de medidas, porém
no 2° ciclo o aluno comeca a relacionar a medida com o ndmero racional em sua forma
decimal. Ao iniciar o estudo dos sistemas de medidas decimais, o aluno pode utilizar os
conhecimentos adquiridos com o sistema decimal, para ajuda-lo a realizar conversdes

simples.

Reconhecer grandezas mensuraveis,
Utilizar instrumentos de medidas

il i —__ |Grandezas
;’f"r & Medidas
e Medidas [T — — L

-
\

Reconhecimento dos sistemas de medidas
que sdo decimais e conversdes;

Nl’lmeros *‘,‘,‘7———7‘***”777 Perimer“voearea
e Operagdes |

\ N

Novo procedimento
Forma decimal
| de calculo

N\
|

;\

e o
Numeros Racionais Proporcionalidade

Figura 3 — Mapa Conceitual: Conexdes “Grandezas e Medidas” e “Nimeros e Operacdes”
Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio da ferramenta Cmap Tools

No bloco Grandezas e Medidas, referente ao 1° ciclo, o aluno é levado a
compreender o procedimento de medir para que no 2° ciclo ele compreenda melhor como
se processa uma dada medicgéo, perceba a necessidade de escolher uma unidade de medida

adequada, explore as relagdes usuais (metro, centimetro, grama, quilograma, etc.). Aqui,
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também é possivel evidenciar as relacdes entre os sistemas de medida, sistema monetario e
sistema de numeragédo decimal.

Neste bloco ainda é possivel trabalhar o calculo de perimetro e area de figuras
desenhadas em malhas quadriculadas e a comparacao de perimetros e areas de duas figuras
sem uso de formula, por exemplo, a relacdo entre a area do tridngulo e do quadrado,
evidenciado a ideia de metade.

A figura 4 evidencia as possiveis conexdes entre os blocos “Tratamento da
Informagdo” e “Numeros ¢ Operagdes”. Neste mapeamento, evidenciamos que a
exploracdo da funcdo do numero estd presente no bloco Tratamento da Informacéo dos
dois ciclos, e que esta exploragdo vai se solidificando a medida que o aluno comega a

investigar a ideia de probabilidade e obter e interpretar a média aritmética.

Tratamento Explorachio da .| Tratamento
da Informacgao SneRiAsRmens da Informacao

-
2N

10 cic{‘} = [ﬂ]zo Cido:/ \\\

\
Média aritmética
Probabilidade
\ ~
\ - Construgso de graficos de barras

\ & Pt

\ -

NUmeros /
e Operagdoes A

\ A
\ o
%
Novo procedimento A
de calculo /
y
13

/
Proporcionalidade |

Figura 4 — Mapa Conceitual: Conexdes “Tratamento da Informaciio” e “Numeros e Operacdes”
Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio da ferramenta Cmap Tools

Quanto ao bloco Tratamento da Informagéo, no 1° ciclo, o aluno pode explorar a
funcdo do numero como codigo na organizacdo de informacdes, interpretar e elaborar
listas, tabelas simples, de dupla entrada e graficos de barras. Neste sentido, ele sera
preparado para que no proximo ciclo ele consiga estabelecer relagbes entre acontecimentos
e, em alguns casos, fazer previsdes. Ou seja, ao observar a frequéncia de ocorréncia de um
fendmeno, apo6s certo numero de experiéncias, o0 aluno pode desenvolver suas primeiras
nogdes de probabilidade. Ainda, é possivel explorar o conceito de média aritmética.

Finalizando, a figura 5 descreve o mapa conceitual gue evidencia a complexidade

das conexdes realizadas separadamente nas figuras anteriores.
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Figura 5 — Mapa Conceitual: Nimeros Racionais — conexdes
Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio da ferramenta Cmap Tools

Neste mapa é possivel perceber a gama de conexdes possiveis, 0s diversos pontos
de vistas para o ensino dos NUmeros Racionais. Por exemplo, se o professor partir do bloco
Espaco e Forma, pode propor questbes a cerca de reducdo de figuras em malhas
quadriculadas que exijam uma medida menor que a unidade, surgindo entdo a necessidade
de um novo tipo de nimero. Ou ainda, trabalhar em conexdo com o bloco grandezas e
medidas, representando distancias em escalas, as relagdes entre as medidas de
comprimento usuais (quildbmetro, metro e centimetro).

Novak (1996) destaca que 0s mapas conceituais sd0 instrumentos
extraordinariamente eficazes para tornar visiveis concepcdes alternativas. Acreditamos que
apos a construcdo de um mapa, o professor poderd, por exemplo, ter melhores condicGes

de observar o ensino como um todo, deixando a visdo fragmentada de lado.

4. Resultados Parciais da Pesquisa e Perspectivas

Estamos no inicio de nossa pesquisa e pretendemos aprimorar a ideia do trabalho
com mapas, explorar as possibilidades de softwares para este fim e criar situacdes para a

sua aplicabilidade. Ao se sobrepor 0s quatro primeiros mapas propostos obtemos o quinto
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mapa, no qual serdo contemplados, de forma em que seja possivel ver a interligacao, todos
0s conceitos sobre nimeros racionais.

Analisaremos também, as outras fases do curriculo propostas por Sacristan (2000):
curriculo apresentado, curriculo moldado, curriculo em acéo, curriculo realizado e
curriculo avaliado, apontando as caracteristicas comuns e as nuances que podem se
apresentar em contato com os educandos.

Pretendemos também, a partir desta primeira analise dos mapas, fazer relacbes com
a teoria dos registros de representagdo de Duval para que possamos aperfeicoar e
aprofundar as ideias apresentadas neste artigo. Os registros de representacdo apresentados
nos mapas conceituais construidos pelos professores cuja pratica serd estudada poderdo
apresentar os caminhos que o curriculo de matematica, especificamente no caso dos
nimeros racionais podem ser tracados da concep¢do dos oOrgaos educacionais aquele
apresentado em sala de aula.

O estudo realizado a partir da construcdo e analise dos mapas conceituais permite
encontrar caminhos alternativos para o ensino dos nimeros racionais. Acreditamos que a
partir dessa analise sera possivel criar uma sequéncia de atividades envolvendo as
conexdes entre os blocos teméaticos e 0s numeros racionais e consequentemente fazer
evoluir a fragmentagéo de conceitos a um continuum desejado.

Ou seja, de acordo com Novak (1996), para assimilar novas aprendizagens é
necessario relacionar os conhecimentos prévios, tendo estes um papel fundamental no
estabelecimento de elos entre 0 antigo e o novo. Os mapas conceituais auxiliam a quem
aprende a tornar mais evidente 0s conceitos chave que serdo estudados, uma vez que
sugerem conexdes entre os conhecimentos novos e aquilo que ja se sabe.

Nosso intuito é utilizar os mapas conceituais para decidir em conjunto com 0s
professores que caminhos podem ser percorridos de maneira a organizar os significados e
conteudos para o0 ensino de NUmeros Racionais nas series iniciais, bem como localizar e

evidenciar as ideias errdneas que estes professores possam ter acerca do assunto.
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