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Resumo:

Esta pesquisa apresenta uma discussdao a respeito de como os alunos fazem uso do
componente curricular Pratica de Ensino de Matematica para mobilizar saberes e
desenvolver habilidades relativas a pratica profissional. O trabalho foi realizado com a
comunidade de alunos do terceiro periodo de um curso de Licenciatura em Matematica e
utilizou como fontes de informacdo e obtencdo de dados narrativas de aprendizagens e
simulacdo de aulas produzidas pelos alunos durante o desenvolvimento da disciplina
Pratica de Ensino Ill. Essas narrativas e aulas simuladas foram analisadas a partir do
conceito de aprendizagem em comunidade de préatica, o que nos permitiu observar que 0s
alunos em processo de formacédo identificam-se e constroem a sua pratica pedagogica
geralmente de conformidade com as perspectivas demandadas pelas comunidades
profissionais de referéncia.

Plavras-Chave: Pratica de Ensino de Matematica. Narrativas. Comunidade de Pratica.

1. Introducéo

O estudo em foco foi desenvolvido na sala de aula do terceiro periodo do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre — UFAC, durante o ano de
2012, contou com a participacdo de quarenta alunos e com a presenca deste pesquisador
como professor responsavel pela conducdo das aulas na disciplina Pratica de Ensino de
Matematica 111, que tem por objetivo o planejamento de atividades praticas referentes ao
inicio do Ensino Médio.

Nossa meta como professor da referida disciplina esteve voltada para o
desenvolvimento das atividades prescritas no plano de aula desse componente curricular e

para 0s objetivos educacionais da formacdo inicial, praticado de conformidades com as
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Diretrizes Nacionais para Formagdo de Professores em Cursos de Licenciatura, assim
como para 0 cumprimento do estabelecido no Projeto Politico Curricular do Curso - PPC
em estudo. Enquanto pesquisador nossas preocupacdes estiveram voltadas para a
investigacdo de alternativas de ensino e aprendizagens capazes de mobilizar entre o0s
participantes uma cultura favoravel ao processo formativo e, em nossa visdo, a uma boa
pratica docente.

Lembramos que o curso de matematica onde desenvolvemos o presente estudo
passou nos ultimos anos por duas grandes reformas. Durante esse processo ficou
estabelecido no PPC que a Prética de Ensino fosse de responsabilidade da area de
Matematica. 1sso por que o colegiado do curso entendeu que essa area situa-se em uma
dupla confluéncia: a que se da entre as areas pedagogicas em sentido estrito e as areas de
conteudo especifico (Matematica), e também a que diz respeito ao encontro do discurso
tedrico sobre Matematica e Educacéo e a realidade concreta da sala de aula. Alem do mais
0 Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — CCET, ao qual o curso em foco esta
vinculado conta atualmente com professores especialistas em Educacdo Matematica.

Assim, conforme consta no PPC do curso em estudo, entre 0s objetivos deste
componente curricular, encontram-se a necessidade de se manter continuamente em debate
uma reflexdo critica sobre as concepcgdes a respeito da Matematica partilhada pelos
licenciados, bem como sobre 0 modo pelo qual essas concepcdes influenciam a préatica
pedagdgica; uma articulacdo entre os temas tratados nas areas pedagogicas e 0s conteudos
matematicos do restante do curriculo da licenciatura; o estabelecimento de pontes entre 0s
contetdos das diversas areas do curriculo da licenciatura e aqueles que os licenciados irdo
lecionar em escolas da Educagdo Basica; uma conscientizacdo sobre a situacdo do ensino
de Matematica no Brasil e em outros paises, atraves de contatos com curriculos, programas
e materiais didaticos em sentido lato; e a préatica de ensino da Matematica e o estagio
supervisionado nas escolas da rede oficial.

Deste modo, oferecemos aos nossos alunos 405 horas de Pratica de Ensino
distribuidos da seguinte forma, na seguinte ordem e de conformidade com suas respectivas
ementas:

Pratica de Ensino de Matematica |: Ensino de Matematica do 6° ao 9°
ano, abordando aspectos de contelidos e metodologias. Estudo e Analise
dos Materiais Curriculares para o Ensino de Matematica: os Parametros
Curriculares Nacionais, Propostas Curriculares Estaduais, Livros
Didaticos e Paradidaticos. Materiais Didaticos Elaborados em
Laboratérios de Ensino de Matematica.
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Pratica de Ensino de Matematica Il: Reflexdes sobre o Conhecimento
Pedagogico Matematico: a Matematica que se aprende e a que se ensina.
Planejamento de ensino de Matemética do 6° ao 9° ano. Métodos de Ensino
utilizando: Resolucdo de Problemas, Historia da Matemética, Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo, Modelagem e Jogos Matematicos.  Aulas
experimentais relacionando topicos de Aritmética, Algebra, Geometria,
Tratamento da Informacéo, Principios de Combinatéria ou Probabilidade.
Pratica de Ensino de Matemética Ill: Ensino de Matematica para o Ensino
Médio (académico e técnico-profissionalizante) e na Educacdo de Jovens e
Adultos, abordando aspectos de contetidos e metodologias. Estudo e Analise dos
Materiais Curriculares para o Ensino de Matemaética: as Orienta¢fes Curriculares
Nacionais, Propostas Curriculares Estaduais, Livros Didaticos e Paradidaticos.
Materiais Didaticos Elaborados em Laboratdrios de Ensino de Matematica.
Pratica de Ensino de Matemética IV: Reflexfes sobre o Conhecimento
Pedagogico Matematico: a Matematica que se aprende e a que Se ensina.
Planejamento de ensino de Matemética no Ensino Médio. Métodos de Ensino
utilizando: Resolugdo de Problemas, Histéria da Matematica, Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo, Modelagem e Jogos Matematicos. Projetos
interdisciplinares. Aulas experimentais relacionando tépicos de Aritmética,
Algebra, Geometria, Tratamento da Informagdo, Analise Combinatoria,
Probabilidade, Estatistica ou Matematica Financeira.

Informética Aplicada ao Ensino de Matematica: Analise e utilizagdo de
aplicativos de informatica para o ensino de matematica na Educacdo Basica e no
ensino profissionalizante. Planejamento de ensino em ambiente informatizado.
Didatica Aplicada: Estudos dos pressupostos basicos, objetivos, métodos,
técnicas e recursos didaticos no ensino de area especifica de formacédo —
Matematica. (PPC, p. 18-20, 2011)

Em nosso caso, refletiremos sobre a conducgéo das aulas e as percepgdes dos alunos
em relacdo as atividades desenvolvidas na disciplina de Pratica de Ensino de Matematica
11 que foram manifestadas nas narrativas de aprendizagem produzidas pelos alunos,
procurando compreender como alunos de Licenciatura em Matematica mobilizam saberes
da pratica profissional pertinente ao Ensino Médio? E como incorporam as alternativas de

ensino propostas para o componente curricular Pratica de Ensino?

2. Referencial Tedrico e Metodoldgico

Na conducdo das aulas de Préatica de Ensino Il procuramos enfatizar, desde o
inicio, o papel da Matematica enquanto objeto de estudo e da Pratica de Ensino enquanto
componente de formacdo profissional. Para isso, inicialmente, fizemos uso do estudo das
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, de textos relativos as diversas alternativas
de ensino e como instrumento de avaliacdo e coleta de dados para pesquisa solicitamos que
os alunos, a cada encontro, escrevessem uma narrativa relatando os aspectos que eles
considerassem relevantes para sua aprendizagem e formacéo docente.

Essas narrativas — pequenos textos produzidos pelos alunos ao final de cada

encontro, que passamos a chamar de narrativas de aprendizagens, deram suporte a presente
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pesquisa apresentando-se tanto como modo de refletir, relatar e representar as experiéncias
de vida dos participantes, produzindo sentido ao que s&o, fazem, pensam, sentem, quanto
como modo de analise, isto ¢, como um modo especial de interpretar e compreender a
comunidade de alunos, levando em consideracdo a perspectiva e interpretacdo de seus
participantes e suas relagdes de poder (FREITAS; FIORENTINI, 2007).

Ao optarmos pelas narrativas de aprendizagem como modo de avaliar os alunos e
buscar informacdes para o estudo em foco, procuramos olhar para o curriculo a partir da
perspectiva defendida por Goodson (2006). Esse autor aponta para a importancia de
refletirmos sobre novas especificagdes para o curriculo, afirmando que o curriculo
prescritivo ja ndo dar conta das muiltiplas e complexas relagdes atualmente existente em
relacdo a aprendizagem. Para ele, estamos entrando numa nova era que ainda esta longe de
ser definida. Ao relatar sobre um projeto intitulado “aprendizagem narrativa”, o autor
mencionado afirma que essa pode ser uma saida. O tipo de aprendizagem que ele chama de
narrativa ¢ aquela que se “desenvolve na elabora¢do e na manutengdo continuada de uma
narrativa de vida ou de identidade. Os motivos que emergem nela sdo: o trajeto, a busca e o
sonho”. (GOODSON, 2006: 13).

A esse aspecto metodologico norteado pelas narrativas de aprendizagens buscamos
associar os participantes da pesquisa ao conceito de aprendizagem situada em comunidade
de pratica na perspectiva desenvolvida por Wenger (2001), considerando que o saber “do
aluno ¢ ‘provisorio’ e pessoal e evolui com o tempo e a experiéncia. Mas ¢ também
cultural, modificando-se a partir da troca de experiéncias e da reflexdo coletiva” (BARTH,
1993 apud FIORENTINI, 1999, p. 36), onde os objetos de ensino e aprendizagem da
matematica e demais saberes, estabelecidos a partir do curriculo proposto por especialistas,
sdo transformados no e pelo cotidiano dos alunos em processo de formacéo.

Para Lave e Wenger (1991), o conceito de comunidade de préatica possibilita
mostrar a relevancia das praticas comuns para vincular pessoas a comunidades e também a
importancia das comunidades para legitimar as praticas individuais. Assim, o individuo
que pertence a uma comunidade de pratica compromete-se a participar de um sistema de
atividades em que os integrantes compartilnam os mesmos ideais e entendem o significado
desse comprometimento em suas vidas e na vida de sua comunidade.

Isso nos pareceu adequado para andlise das narrativas de aprendizagem dos
participantes deste estudo, pois, apesar do grande esforco realizado pelo professor da

disciplina no sentido da apresentagdo e da discussdo de alternativas de ensino para a
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Educacdo Basica, os participantes ficaram a vontade para adotar os procedimentos e ou
alternativas que julgassem adequados na apresentacdo das atividades envolvendo
conteldos de matematica para 0 ensino médio, as quais passamos a chamar de aulas
simuladas. Essa perspectiva aproxima-se, em nosso entendimento, da teoria social da
aprendizagem que segundo Wenger (2001) parte do pressuposto de ser a aprendizagem um
fenbmeno social que acontece mediante participacdo ativa em praticas de comunidades
sociais e construcdo de identidades com essas comunidades. Alem do mais, 0sS
participantes em questdo ja haviam passado por experiéncias de aprendizagens coletivas
realizadas nas disciplinas Prética de Ensino de Matematica | e I, relativas ao planejamento
das atividades de ensino da segunda etapa do Ensino Fundamental. Assim, ja eram visiveis,
na realizacdo de suas atividades, alguns aspectos relativos a formacdo de uma comunidade
de prética, pois, segundo comenta Barton & Tusting (2005) o ponto de partida para a idéia
de comunidade de pratica é aquele segundo o qual as pessoas costumeiramente se agregam
em grupos para desempenhar as atividades na vida cotidiana. Tais grupos podem ser vistos
como distintos das estruturas formais desses dominios. Eles se caracterizam por trés
aspectos. Em primeiro lugar, os membros interagem uns com os outros de varias maneiras,
as quais Wenger (2001) refere-se como (de) engajamento mutuo. Em segundo lugar, eles
tém um proposito comum, o qual é referido como empreendimento comum. Em terceiro,
eles expressam suas identidades como membros do grupo. Nessa perspectiva e através dos
instrumentos de pesquisa utilizados pudemos analisar varios aspectos da aprendizagem
situada no grupo dos participantes, que segundo Wenger (2001), significa engajamento e
participacdo em uma comunidade de préatica e entende a participacdo como um processo
fundamental de aprendizagem.

O conceito de comunidade de pratica vem sendo difundido e usado por pessoas que
trabalham em muitas areas diferentes. Nesta perspectiva, 0s participantes desta pesquisa,
alunos da disciplina Pratica de Ensino de Matematica IlIl foram vistos como se
aproximando do conceito de comunidade de pratica segundo a formulacdo de Lave e
Wenger (1991), e a aprendizagem que aconteceu durante o desenvolvimento da
mencionada disciplina foi analisada a partir da teoria social de aprendizagem desenvolvida
por Wenger (2001), pois num certo sentido todos nos pertencemos a comunidades de
pratica. As comunidades de pratica podem ser formadas em casa, na igreja, no trabalho, na
escola, nos diferentes grupos de relacionamento humano etc. Cada uma dessas

comunidades diferencia-se por produzir estilos préprios de vida. Desenvolvem rotinas,
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rituais, artefatos, simbolos, convencgdes, histérias e relatos. As comunidades de pratica
podem se constituir de maneira oficial ou espontanea, sejam na sala de aula ou no pétio de
recreio, sejam na rua ou nas favelas; e poderiamos acrescentar que se desenvolvem
também nos processos de formacdo inicial de professores de Matematica. Por fim, A
comunidade “¢ um grupo de pessoas que se reconhecem mutuamente como associadas a
determinados afazeres e estd inerentemente relacionada a uma pratica social”
(PAMPLONA e CARVALHO, 2009, p. 216), em nosso caso a Pratica Cientifica e

Pedagdgica da Matematica.

3. Analise e Discussdo dos Resultados

Os alunos de Licenciatura em Matematica do curso em foco ao chegar a cursar a
disciplina Préatica de Ensino de Matematica Ill, ja se relacionaram com contetdos de
matematica relativos a Educacdo Basica, assim como trouxeram experiéncias vivenciadas
nas disciplinas Pratica de Ensino de Matematica | e Il que tratam, entre outras atividades,
do planejamento e da simulacdo de aulas para o 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental.
Desta forma, esses alunos ja estudaram os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, as
propostas de curriculo da rede oficial do estado e as recomendacdes sobre alternativas de
ensino contidas nesses documentos. De alguma forma j& mantiveram contatos com as
principais metodologias sugeridas para a sala de aula de Matematica, como Resolucdo de
Problemas, Modelagem Matematica, Historia da Matematica, Etnomatematica, Jogos,
Tecnologias da Informacéo, Producdo de Materiais Curriculares, etc.

Nas atividades de Pratica de Ensino de Matematica Ill, o uso das alternativas
mencionadas foi reforcado levando-se em consideracdo as OrientacGes Curriculares e 0s
contetdos de Matematica do Ensino Médio. Contudo, uma nova atividade foi proposta aos
alunos durante a realizacdo da disciplina em foco, referente a producdo de narrativas,
relativa a aprendizagem dos participantes realizada durante as aulas. Essas narrativas foram
organizadas através de um portfélio que ao final das atividades foram entregues ao
professor da disciplina para avaliacdo dos alunos e para fins de pesquisa.

Assim, a partir das informacdes constantes nas narrativas de aprendizagem e na
apresentacdo de simulacdo de aulas pudemos perceber a presenca de trés grupos distintos
em relacdo a mobilizacdo de saberes da pratica profissional pertinente ao Ensino Médio e

ao modo como esses participantes incorporam as alternativas de ensino propostas para o
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referido componente curricular durante as aulas. O primeiro grupo identificado parece
conceber o ensino e a aprendizagem a partir da pratica Cientifica da Matematica, o
segundo grupo identifica-se em suas narrativas e realizacdo de atividades com aspectos
pedagogico da disciplina em foco, diriamos que se aproximam das perspectivas adotadas
por Educadores Matematicos, o terceiro grupo, de modo geral, ndo parece identificar-se
com grande parte dos aspectos que caracteriza a profissdo docente, ndo apresentando uma
posicdo clara quanto ao modo de ver e conceber o ensino e a aprendizagem da Matematica.

A seguir exibiremos trechos das narrativas dos trés grupos, seguidos de
comentarios que serdo pautados a partir das questdes deste estudo, referidas anteriormente.
Os trés grupos elencados anteriormente serdo identificados como o grupo da Prética
Cientifica da Matematica — PCM, grupo da Prética Pedagdgica da Matematica — PPM e
grupo Sem ldentidade em relacdo a Pratica Docente - SIPD. As narrativas serdo citadas
com NA (Narrativa do Aluno) variando de 01 a 40 que foi 0 nimero de participantes deste
estudo.

Para os participantes que concebem a Matematica como PCM a pratica docente
deve ser conduzida através de “um curso com lista de exercicios, tentando resolvé-las junto
com os alunos e procurando fazer aulas expositivas bem didaticas” (NAO5), nesta
perspectiva acreditam “que através de boas exposicdes de conteudos e do compromisso do
professor em ensinar, os alunos possam desenvolver o gosto pela matematica (NA31).

As recomendacbes e orientacbes sobre as possibilidades de utilizacdo de
alternativas de ensino realizadas pelo professor durante as aulas de Pratica de Ensino de
Matematica 11l sdo do ponto de vista dos alunos que concebem o ensino como PCM
(res)significadas e justificadas, pois, conforme mostram os trechos das narrativa abaixo, as

atividades sdo planejadas de conformidade com o que estdo

(...) aprendendo matematica na universidade, a partir da leitura de livros, da boa
exposicdo de contelidos e da observacdo de outros valores que considero
relevante para o ensino, como por exemplo, a paciéncia do professor X, a
didatica e capacidade pratica em transmitir contetdos ministrados pelo professor
Y, a capacidade técnica do professor W e a postura quase perfeita do professor
Z, dividindo a lousa em partes proporcionais e tratando o conteldo matematico

com muita fundamentagéo tedrica e rigor matematico (NAO03).

Assim como, através da observacao da

(...) forma como meus professores atuam em sala de aula. Procuro seguir as
posturas e atitudes que julgo importantes para meu desenvolvimento
profissional, como por exemplo, ter paciéncia com os alunos, explicar os
assuntos com clareza, escrever todos os detalhes relacionados ao tema da aula,
ser reflexivo no momento da avaliagdo, procurar envolver os alunos durante as
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aulas, na medida do possivel, e conduzi-los a uma aprendizagem. Estou
Aprendendo muito com meus professores na universidade, a Pratica de Ensino
estd promovendo momentos privilegiados na minha aprendizagem para a
docéncia. Esse componente do curriculo esta ajudando com o planejamento das
aulas e com o desenvolvimento de algumas habilidades indispensaveis a pratica
da docéncia principalmente em relacéo as discussdes sobre possiveis formas de

abordagem dos contetidos matematicos. (NA26)
As alternativas propostas aparecem nas narrativas e no planejamento de aulas

simuladas apenas como apéndice do conteudo a serem estudados. As recomendacdes sobre
a utilizacdo da Resolucdo de Problemas e de alguns aspectos da Historia da Matematica,
por exemplo, aparecem como comentarios, no inicio ou no final da apresentacéo das aulas,
desprovidas dos aspectos metodoldgicos que os justificam enquanto alternativa para o
ensino. Isso parece ter forte relacdo com a pratica docente dominante nos espacos de
formacdo de professores, que de alguma maneira sdo materializada em grande parte na
literatura referente a formacéo docente, fundamentalmente na maioria dos livros didaticos
destinados ao Ensino Médio e nos livros cientificos utilizados pelos professores e alunos
na universidade. Além do mais, a partir da nossa convivéncia com os professores X, Y, W,
Z mencionados como exemplos nas narrativas de (NA3, NA8) pode-se perceber que tais
professores concebem o ensino e a formacgéo de professores vinculados a PCM.

Para esse grupo de alunos a insisténcia do professor em relacdo ao uso de
alternativas que possam conduzir o ensino de conformidade com as recomendacdes das
orientacgdes curriculares é assumida apenas do ponto de vista do discurso como identificado
na narrativa (NA26).

A partir da analise das narrativas de aprendizagens desses alunos e da simulacéo
das aulas apresentadas é possivel notar fortes indicios que mostram a construcdo de suas
identidades vinculadas & comunidade de pratica dos matematicos (MELO, 2010),
geralmente marcada pela concepcdo de formacdo profissional vinculada a Prética
Cientifica da Matematica e ao modelo da racionalidade técnica. Com relacdo a esses
aspectos parece ndo surtir tanto efeito, o esforco realizado pelo professor durante o
desenvolvimento da disciplina Pratica de Ensino de Matematica Ill, principalmente em
relacdo a sua expectativa inicial relativa a possibilidade de comprometimento dos alunos a
um projeto de ensino aprendizagem voltado para o conhecimento das alternativas
atualmente recomendadas nos documentos oficiais e por diversos estudiosos vinculados a
Educacdo Matematica, assim como, para utilizacdo desses conhecimentos no planejamento

e nas suas futuras acdes docentes.
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Os participantes deste estudo que concebe a formacdo na perspectiva da Prética
Pedagdgica da Matematica — PPM valorizam, em suas narrativas, no planejamento de
atividades de ensino e na simulacdo de aulas, varios aspectos prescritos nas orientacdes
curriculares e documentos oficiais, levando em consideracdo, em muitos momentos, o0 que
pensam parte dos estudiosos e pesquisadores da comunidade de préatica dos Educadores e
da Educacdo Matematica. Podemos notar em varios trechos de narrativas a preocupacao
com as alternativas de ensino, previamente estudadas. Assim, narra NAO8 que para

construir conceitos trigonométricos foi orientado pelo professor a

(...) construir com os colegas, um instrumento de madeira de forma circular com
pregos que guardavam a mesma distancia de um para o outro e que, com auxilio
de um barbante, fosse possivel mostrar para os alunos algumas relacGes
trigonométricas. Avaliamos no grupo responsavel pelo mencionado tema, que
esse instrumento poderia huma situacdo real, deixar os alunos curiosos e mais

atenciosos durante as aulas (NAO8).

Colaborando com esse pensamento denota NAO17 que “a experiéncia adquirida na pratica
cotidiana tem mostrado que os fundamentos, por si s6, ndo conduzem a uma motivagao
para a aprendizagem, mas sdo importantes para a compreensdo de alguns fendmenos e
problemas que se apresentam na natureza € no meio social”.

Outro participante considera em seu ideario a necessidade de resgatar alguns
aspectos da Matematica usada no cotidiano, narrando ser interessante realizar o

planejamento de suas aulas sobre parte da matematica financeira levando em consideracao

(...) a forma como os vendedores e gerentes de lojas manipulam com bastante
agilidade e seguranca as maquinas calculadoras sem compreenderem a
ferramenta matematica que esta por tras desses célculos, o que pode iludir o
consumidor ao realizar algumas compras e empréstimos a prazo, achando que
estd a fazer um bom neg6cio, por outro lado, essa ilusdo pode estd mais

relacionada ao objeto de desejo consumista de cada individuo (NA14).

Os acontecimentos e ou experiéncias vividas durante o desenvolvimento da
disciplina Pratica de Ensino foram, para boa parte dos alunos que identificamos como se
aproximando da PPM, relevantes para a formacdo. NA11l, por exemplo, narra que “ndo
esperava conhecer as escolas ja nos primeiros anos do curso, o que Ihe fascinou bastante”.

Ja NAO9 pensava que nao

(...) iria conseguir ministrar aulas de matematica, porém as coisas foram se
encaixando e, como consequéncia, as praticas seguintes foram sempre melhores
que as anteriores. Acredito que a Prética de Ensino é de fundamental importancia
para a formacdo do professor, pois é nela que, sem divida, adquirimos

experiéncias.
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Nos trechos das narrativas a seguir pode-se perceber como se deu o planejamento e
0 desenvolvimento da disciplina Prética de Ensino Ill, onde os participantes apontam
indicios de identificacdo com a préatica pedagdgica da matematica, envolvendo-se com
técnicas e métodos recomendados nas orientagfes curriculares e por especialistas da
Educacdo e da Educacdo Matematica:

(...) apos o sorteio dos grupos e dos temas a serem apresentados por nos nas
préximas aulas nosso grupo ficou com o estudo da pardbola. De inicio nao
sabiamos como fazer uma apresentacéo desse tema, no entanto, durante as aulas
de planejamento fomos orientados pelo professor a realizar algumas leituras
sobre o tema. Pesquisamos em livros e na internet o que nos possibilitou uma
melhor compreensdo das propriedades da parabola e do seu significado pratico.
Mas o que nos ajudou bastante com o planejamento desse tema foi ter assistido
hoje no Laboratério de Didatica da Matematica a um video que recomenda um
conjunto de boas préticas para o ensino de matematica. A partir disso planejamos
nossa aula usando as técnicas da resolucdo de problemas, onde a questdo
principal colocada como desafio foi o significado pratico da antena parabolica e

a relacio desse instrumento com a parabola da matematica NAQOG.

(...) hoje tive as primeiras nogdes sobre a importancia do planejamento escolar e
sobre a necessidade de dominio de conteldos. Ndo s6 dos conteldos de
matematica, mas também do conhecimento da escola, dos alunos, da quantidade
de tempo necessario para desenvolver certas atividades, do que podera ser mais
significativo para os alunos e do modo como deve ser ensinado tais conteldos

(NA1L).

(...) Para que de fato ocorra aprendizagem é preciso que o professor seja didatico,
criativo, dinamico, capaz de criar situacbes didaticas que favorecam uma
aprendizagem significativa para os alunos, buscando, na medida do possivel, a

contextualizago dos contetdos (NA39).

Nos diversos trechos das narrativas dos participantes que se identificam mais com
a PPM, percebe-se a importancia que o componente curricular Pratica de Ensino exerce na
formacdo inicial, constituindo-se como instrumento indispensavel, capaz de mobilizar
atitudes e valores proprios da formacdo docente, influenciando idéias e praticas e
marcando 0s primeiros passos de construcdo de uma identidade profissional prépria da
comunidade de Educadores Matematicos.

Por derradeiro podemos dizer que observamos nas narrativas e durante o
desenvolvimento do componente curricular Pratica de Ensino um terceiro grupo que para
efeito do objeto pesquisado identificamos como sem identidade em relacdo a prética
docente — SIPD esteja ela voltada para a Pratica Cientifica ou para a Pratica Pedagogica da
Matematica e sem relacdo direta com as comunidades profissionais dos Matematicos e ou
dos Educadores e Educadores Matematicos, embora possam estarem vinculados a uma
comunidade bem mais ampla, ou seja, aquela que busca na apropriacdo do conhecimento

matematico uma forma de ascensao a outras profissoes.
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Para esse grupo ndo encontramos indicios relevantes de mobilizacdo de saberes
voltados a prética profissional pertinente ao Ensino Médio e de modo geral, como mostram
os trechos das narrativas a seguir, parecem ndo apontarem indicios de que poderdo
incorporar algumas alternativas de ensino propostas na Pratica de Ensino, deslocando suas
expectativas na busca de atitudes e valores voltados para outros campos profissionais.

Assim manifesta-se SIPD30 que

(...) esperava que no curso de Matematica pudesse aprimorar os conhecimentos
trazidos do Ensino Médio. Poderia aprender um pouco mais de matematica
financeira, geometria, polindmios, progressdes etc. Nao penso em ser professor
nem mesmo sabia que o curso de Matematica formava professores.

(...) N&o gostaria de ser professor, mas sdo importantes as atividades
desenvolvidas na pratica de ensino, pois assim podemos rever os contedidos do
ensino médio e estudar para o concurso de oficial da Policia Militar ou para

outros concursos (SIPDO1).

(...) O principal motivo da escolha do curso de matematica foi pelo fato de que a
matematica de modo geral ti dar uma base eficiente no que diz respeito ao
preparo intelectual para muitos concursos e outros cursos na universidade. Dai a
razdo porque escolhi o curso. Em consequiéncia, por uma questao de necessidade

de na atualidade se ter a conclus&o de um curso de nivel superior (SIPD13).

Durante a fase de planejamento das aulas simuladas, a serem apresentadas pelos
alunos, observamos que os participantes que identificamos como SIPD sentiam-se
incomodados com as proposicdes de trabalho coletivo e com as informacGes relativas a
métodos alternativos de ensino, bem como com o discurso sobre formacdo docente,
motivos pelos quais passamos a indaga-los sobre a escolha do curso de matematica e suas
expectativas em relacdo ao futuro profissional. Assim, observa-se nas narrativas desses
participantes certas angustias em relacéo a insisténcia do professor nas questdes relativas a
formacdo docente. No geral, nas aulas apresentadas por esse grupo, percebe-se certo
desprezo pelas orientacdes curriculares e um distanciamento em relacdo ao emprego de
técnicas relativas as alternativas de ensino. Essa expectativa, via de regra, sO parece ser em

parte consolidada para atender a demanda de avaliacdo e promocao na disciplina.

Assim, num processo de formacéo inicial pautado por um componente curricular —
a Préatica de Ensino — identificamos em nosso estudo trés grupos distintos: os que
concebem e praticam a matematica e o ensino dessa disciplina como pratica cientifica, 0s
que estdo mais filiados a pratica pedagdgica da matematica e os que pretendem utiliza-la
como ferramenta de acessdo a outras profissdes. Observamos também como esses grupos

mobilizam saberes da pratica docente relativa ao Ensino Médio incorporando ou ndo as
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recomendagdes presentes nas orienta¢fes curriculares e na literatura referente a esse nivel
de ensino. Isso nos permite afirmar que a identificagdo profissional desses sujeitos e a
forma como eles mobilizam saberes e os incorporam em sua pratica cotidiana estdo, no
geral, fortemente relacionada com as perspectivas adotadas pelas comunidades

profissionais que eles tém como referéncia.

4. Considerac0es Finais

Como mostram as analises da sessdo anterior 0s participantes desta pesquisa,
identificados de conformidade com o que pensam e concebem a matematica e o ensino de
matematica, revelados através de suas narrativas de aprendizagens e nas atividades
desenvolvidas em sala de aula, foram divididos em trés grupos que denominamos de grupo
afiliado a pratica cientifica da matematica, grupo mais proximo da préatica pedagogica da
matematica e grupo que ndo conseguimos observar indicios fortes que pudessem apontar
qualquer identificagdo com a profissdo docente. As informacgdes extraidas desses grupos
nos permitiram compreender como os alunos de Licenciatura em Matematica mobilizam
saberes da préatica profissional pertinente ao Ensino Médio e como incorporam as
alternativas de ensino propostas no componente curricular Pratica de Ensino de
Matematica.

As narrativas de aprendizagem, assim com as aulas simuladas que os
participantes apresentaram como parte do planejamento das atividades da disciplina Pratica
de Ensino da Matematica IlIl forneceu elementos que nos permitem afirmar que a
participacdo desses sujeitos como iniciantes nas praticas académicas voltadas para a
formacdo pedagogica e matematica do professor se da de forma cadenciada, tornando-se
cada vez mais intensa, a medida que esses iniciantes vao se envolvendo e comprometendo-
se com sua qualificacdo profissional. 1sso acontece através de um processo de participacdo
e engajamento as praticas de formacdo e estdo geralmente relacionadas com as
perspectivas mais amplas adotadas pelas comunidades dos matematicos, educadores e
educadores matematicos.

Neste movimento, os sujeitos aprendem a desenvolver um repertério compartilhado
de “rotinas, palavras, instrumentos, maneiras de fazer, relatos, gestos, simbolos, géneros,
acoes e conceitos produzidos e adotados pela comunidade no percurso de sua existéncia”

(WENGER, 2001, p. 110) que passam a fazer parte de suas praticas. Por fim, as
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orientagdes, recomendacgdes e proposicdes de leituras e alternativas propostas pelo
professor da disciplina Pratica de Ensino da Matemaética foram, no geral, (res)significadas
de conformidade com as perspectivas adotadas em cada comunidade de prética as quais 0s

participantes identificam-se e as tem como referéncia.
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