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Resumo:

Este trabalho decompde-se como um recorte de uma dissertacdo de mestrado que tem
como foco a formacdo de futuros professores que ensinam matematica ao participarem de
um projeto denominado Clube de Matematica, desenvolvido com alunos dos anos iniciais
de escolas publicas. Nosso objetivo € apresentar e discutir os momentos em que 0S
académicos desenvolvem ac¢des com o intuito de se apropriar do conteido a ser ensinado,
mais especificamente relativo a estatistica. Para a realizacdo da pesquisa observamos as
reunides de estudos e também utilizamos questionarios, usando para a apresentacdo e
analise dos mesmos a ideia de episodios proposta por Moura (2004). Neste contexto,
verificamos que estudar e discutir sobre o contedo a ser ensinado permitiu que os futuros
professores se apropriassem da sintese historia do conceito envolvida, o que se mostrou
como preponderante no posterior planejamento e desenvolvimento das agdes de ensino.

Palavras-chave: Atividade Orientadora de Ensino; Formacdo inicial de professores que
ensinam matematica; Estatistica.

1. Introducéo

Este trabalho traz alguns resultados obtidos em uma pesquisa de dissertacdo de
mestrado®, onde sdo discutidos elementos referentes & formacao de futuros professores que
ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental — EF. Pautados em
pesquisas sobre a formacdo inicial de professores, como Lopes (2009) e Cedro (2004).
Entendemos que esta etapa da vida académica constitui-se como um processo dinamico e

que possibilidades de insercdo em espagos que permitem aos licenciandos interagirem com

! Esta pesquisa foi desenvolvida no contexto do projeto do Observatorio da Educagdo intitulado “Educacdo
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Principios e praticas da organiza¢do do ensino”
(OBEDUC/PEPQE), financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. Este projeto é composto por quatro ndcleos que envolvem: o Programa de Po6s-graduacdo em
Educacéo da Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo Paulo (FE/USP), o Programa de Pds-graduacéao
em Educac¢do na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de S&o Paulo
(FFCLRP/USP), o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria, RS (PPGE/CE/UFSM) e 0 Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Goias (MECM/UFG).
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a escola, em situacGes que tenham que organizar o ensino, contribui de forma significativa
para a futura atuacgao docente.

Assim, acreditamos ser importante para a preparagdo do futuro professor a vivéncia
em sala de aula, em especial, por esse ser um momento em que ele poderéa refletir sobre
seus conhecimentos através da sua atuacdo, o que, por meio da reflexdo e anélise de suas
acOes, permitird a constituicio de um espaco de aprendizado da docéncia. E nesta
perspectiva voltamos nosso olhar para cinco licenciandos (quatro de Pedagogia e um de
Matematica) que participam do Clube de Matematica (CluMat), que é um projeto onde 0s
participantes estudam, planejam, desenvolvem e avaliam atividades de ensino de
matematica voltadas a alunos do ensino regular dos anos inicias do Ensino Fundamental de
escolas publicas.

No contexto da pesquisa desenvolvida na dissertacdo organizamos a analise dos
dados em quatro eixos norteadores, na qual acreditamos que coincidem com momentos
importantes para a organizacdo do ensino do professor, séo eles: o estudo do conteddo
matematico; o planejamento da atividade de ensino; o desenvolvimento no CluMat e a
avaliagdo da proposta. Neste trabalho nos deteremos no primeiro eixo, com o objetivo de
apresentar e discutir momentos em que os futuros professores desenvolvem ac¢es com o
intuito de se apropriar de conhecimentos relativos ao conteldo a ser ensinado, mais
especificamente relativos a estatistica. Elencaremos os momentos em que identificamos
indicios de aprendizagem no que diz respeito ao estudo de contedos matematicos por
parte dos académicos dos cursos de licenciatura em Pedagogia e Matematica da UFSM.
Pretendemos, ainda, identificar dificuldades bem como as discussdes sobre o
encaminhamento da proposta organizada para 0s anos iniciais do EF, mais especificamente
no CluMat onde as propostas envolvendo conteudos matematicos sdo desenvolvidas na
perspectiva da Atividade Orientadora de Ensino, (MOURA, 1996). Para a coleta dos dados
fizemos observacdes ao longo da organizagdo do ensino do CluMat, e também utilizamos
questionarios, que foram respondidos pelos licenciandos dos cursos de Pedagogia e
Matematica. A apresentacdo e analise dos dados foi realizada a partir da perspectiva de
episodios (MOURA, 2004).

Nesse contexto, se pretende discutir acerca de questdes referentes a formacéo
inicial dos alunos dos cursos de Pedagogia e Matematica da UFSM, pesquisando sobre a

aprendizagem da docéncia no processo de organizacdo do ensino de matematica.
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Assim, inicialmente abordaremos os pressupostos tedricos na qual embasamos a
pesquisa, apos traremos alguns apontamentos sobre a investigacdo realizada, e para

finalizar teceremos as consideracgdes finais sobre o trabalho realizado.
2. Alguns pressupostos tedricos

Para Vygotsky (1989) o ser humano se destaca dos animais por sua maneira unica
de aprender. Contudo, suas caracteristicas tipicamente humanas ndo sdo inatas ou
bioldgicas, sdo produto do desenvolvimento cultural das suas relagGes. As relacdes
materiais, sociais e histdricas estabelecidas pelo homem estdo na base da formacao do seu
psiquismo.

Os seres humanos se apropriam da cultura produzida interagindo com os demais,
por meio de diversas formas de atividades e assim desenvolvem-se criando caracteristicas

especificamente humanas presentes na sociedade. Leontiev também se refere a isto:

O individuo é colocado diante de uma imensidade de riquezas acumuladas ao
longo dos séculos por inumeraveis geragBes de homens, os Unicos seres, no
nosso planeta, que sdo criadores. As gera¢cBes humanas morrem e sucedem-se,
mas aquilo que criaram passa as geracOes seguintes que multiplicam e
aperfeicoam pelo trabalho e pela luta as riquezas lhe foram transmitidas e
“passam o testemunho” do desenvolvimento da humanidade. (LEONTIEV,

1978, p. 285).

Nesta perspectiva, entende-se que o homem ndo nasce homem, ele aprende a sé-lo a
partir da apropriacdo da cultura humana. Desta cultura faz parte o conhecimento
matematico que é produto das necessidades humanas e que ao ser socializado permite o
desenvolvimento do sujeito que dele se apropria, e este, ao aprender sobre tal instrumento
simbdlico, torna-se capaz de contribuir para o desenvolvimento da sociedade. A
Matematica faz parte do curriculo escolar instituido por integrar conceitos que foram em
certo momento considerados relevantes para o desenvolvimento da sociedade, a partir de
alguma necessidade que o ser humano satisfez atraves de uma atividade (MOURA, 2007).

Concebendo a escola como lugar de apropriacdo de conhecimentos tedricos, Sforni
e Galuch (2009) esclarecem que a maioria das ferramentas psicoldgicas construidas ao
longo do tempo sdo objetos de ensino. Ou seja, sdo contetdos presentes no curriculo
escolar. Nesse contexto lembram que Vigotsky atribui a educacdo grande importancia no
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores dos estudantes. Assim, a funcéo
social da educacdo escolar é fornecer aos alunos 0s conhecimentos construidos

historicamente pela humanidade, através dos contetdos presentes no curriculo.
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Cabendo a escola a fungdo de trabalhar o conhecimento tedrico, torna-se atribuicdo
do professor a organizagdo do ensino que possibilite isto.

Com a preocupagdo voltada ao ensino de matemética na educacdo escolar e
amparado nos fundamentos da Teoria Histérico-Cultural, Moura (1996, 2001) propde a
Atividade Orientadora de Ensino — AOE que se caracteriza pela dindmica do processo
educativo que se estabelece como atividade — na perspectiva de Leontiev (1978) — tanto
para o0 professor como para o aluno. Para o professor como trabalho e para o aluno como
estudo. Ela visa permitir que os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
interajam, “mediados por um contetdo negociando significados, com o objetivo de
solucionar coletivamente uma situagdo-problema”. (MOURA, 2001, p.155).

A Atividade Orientadora de Ensino possui uma estrutura semelhante a atividade de
Leontiev (1978) ao indicar uma necessidade, que é a apropriacdo da cultura, um motivo,
que se estabelece como a necessidade de apropriacdo dos conhecimentos, os objetivos, que
compreendem o ensinar e 0 aprender e também as acfes necessarias para a efetivacdo da
atividade. (Moura et. al. 2010).

A AOE se constitui como “um modo geral de organizagcdo do ensino, em que seu
conteddo principal € o conhecimento tedrico e seu objeto € a constituicdo do pensamento
tedrico do individuo no movimento de apropriacdo do conhecimento” (MOURA et. al.,
2010, p.221). E, assim, por nos compreendida como um processo dinadmico e adotada
como proposta tedrico metodoldgica para o desenvolvimento das agdes do CluMat.

Enguanto um modo geral de organizacdo do ensino, seus elementos relacionam-se
as acoes desencadeadas pelo professor que devem garantir: o conhecimento (dele) sobre o
contetdo a partir da Sintese Historica do Conceito a ser ensinado; a organizacdo de uma
situacdo desencadeadora de ensino; a interacdo com os alunos e dos alunos entre si que
possibilite a sintese coletiva da solucdo da Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem; e a
avaliacao do processo.

Neste trabalho, voltamos nosso olhar a busca pelos conhecimentos relativos ao
contedo matematico por parte dos futuros professores ao organizar uma atividade de

ensino sobre estatistica.

3. Alinvestigacdo da organizacdo do ensino: alguns apontamentos sobre o estudo do

contelido de estatistica
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Essa pesquisa contempla objetivos de investigacdo a serem atingidos através da
analise das percepcdes de futuros professores ao organizar o ensino de matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como jé citado, seu desenvolvimento acontece no Clube de Matemaética e nossos
sujeitos sdo quatro estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia (Isabela, Juliana,
Olivia, Tais) e um estudante do curso de licenciatura em Matemaética (Erick) - que
estudam, planejam, e avaliam atividades de ensino de matematica que sdo por eles
desenvolvidas junto a turmas do ensino regular dos anos inicias do Ensino Fundamental.
Também fazem parte deste trabalho duas colaboradoras, estudantes de p6s-graduacdo em
Educacdo, sendo que uma delas (Natalie) é citada neste artigo. Todos os participantes
foram esclarecidos sobre o0s objetivos da pesquisa e assinaram 0 Termo de Consentimento
Livre e esclarecido, obedecendo as orientacdes do Comité de Etica em pesquisa de nossa
instituicdo. Além disto, os nomes utilizados para designa-los sao ficticios.

O CluMat pauta-se na Atividade Orientadora de Ensino cujo planejamento,como ja
explicitado, exige a proposicdo de uma Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem que
contemple a génese do conceito a ser ensinado de modo a colocar o aluno em situacdo que
Ihe permita apropriar-se do movimento historico da construcdo deste conceito. Portanto a
organizacdo do ensino de qualquer unidade inicia-se com o estudo historico referente ao
conteddo com o qual iremos trabalhar.

Ao estudarmos o conteddo, neste caso de estatistica, o fazemos a partir da
compreensdo de que o aprendizado dos conteldos matematicos é essencial para a
organizacdo da Sintese Histdrica do Conceito. Moura (1996) caracteriza a Sintese
Histdrica do Conceito como definidora do modo do homem fazer e pensar os conceitos
como elaboracdo histérica. Assim, ao estudar a organizacdo historica do contetdo o
professor desencadeia um momento fundamental para a organizacdo do seu ensino e que
pode se configurar como um momento interessante para a sua aprendizagem.

Durante estes estudos, discutimos o0s textos, previamente lidos: “A estatistica ¢ a
sua historia” de Bayer, Bittencourt, Rocha e Echeveste (2004); “A probabilidade e¢ a
estatistica no curriculo de matematica do Ensino Fundamental brasileiro” de Lopes (1999);
“Criangas e professoras desvendando as ideias probabilisticas e estatisticas na educacdo de
infancia” de Lopes (2000). Estas discussdes buscavam encontrar subsidios tedricos que nos
fizessem entender 0s conceitos essenciais da estatistica bem como os motivos que levaram
0 ser humano a organizar dados da forma como hoje se organizam: em tabelas, quadros,

gréficos...
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No decorrer do estudo, no qual participaram todos os sujeitos da pesquisa,
percebemos o interesse sobre os textos lidos e também discussfes sobre possiveis relagdes
com a sala de aula. Os futuros professores se empenharam na leitura, e com isso queriam
mostrar seus pontos de vista, pautando-se sempre em ideias de como abordar o tema
presente no texto com os alunos dos anos iniciais. E isto coincidia com a nossa perspectiva:
discutir o conceito objetivando a organizagéo das a¢des futuras.

O questionério, respondido posteriormente, permitiu-nos identificar a compreensdo
que eles tiveram deste momento e os sentidos que atribuiram a acdo de estudar o contetdo
matematico, como podemos observar em repostas apresentadas a seguir.

A académica Tais, ao responder a pergunta “Qual a importancia que vocé atribui ao
ato de estudar sobre o conteido matematico?” acredita que o estudo do contedo visa sanar
as duvidas do futuro professor em relacdo ao conteldo, para assim, poder ensinar e
desenvolver em sala de aula os conhecimentos cientificos, promovendo no aluno o
pensamento teorico.

“Considero que o estudo... é de suma importdncia, ja que esse estudo
proporciona ao professor sanar as duvidas que tem em relacdo a
determinado contetdo. Esse espaco é o momento em que o professor
conhece mais a fundo o conceito a ser desenvolvido com os alunos,
proporcionando que o aluno aprenda o conceito cientifico”. (Tais)

Eidt e Duarte (2007, sem p.) afirmam, pautados na Teoria da Atividade, que €
“funcdo da escola a socializacdo do conhecimento cientifico, filosdéfico e artistico
produzido pelos seres humanos ao longo da histéria”. O professor tem a funcao de ensinar
estes conhecimentos, visando a ampliacdo dos conceitos apreendidos pelo educando, a fim
de produzir necessidades que serdo satisfeitas por meio da busca de novos conhecimentos.

A ideia de estudar para aprender se encontra nas palavras de outra académica, como
Vemos a seguir:

“O estudo permite que tenhamos um embasamento para poder explicar
sobre determinado conteudo que como pedagoga em formagdo é
necessario devido a polivaléncia de saberes. Para saber ensinar
conceitos cientificos sobre matematica. Entender a origem do contetido
gue esta sendo trabalhado, ou seja, que necessidade o homem teve para
construir tal conceito”. (Olivia)

A académica Olivia, futura pedagoga, mostra-se preocupada em aprender 0s
conceitos matematicos, alegando que para ensinar é preciso conhecer a origem do conceito.
Sua referéncia a polivaléncia diz respeito a uma discussao bastante acentuada no curso de

Pedagogia em relagdo aos conhecimentos que os professores formados nesta habilitacdo
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deveriam ter em relacdo a cada uma das areas componentes da matriz curricular dos anos
iniciais — que irdo ensinar, mas que nem sempre sua formacao inicial lhes oportuniza. O
fato de que o grupo no qual estdo inseridos esta voltado as preocupagdes com o ensino de
matematica nos anos iniciais, lhes impde o compromisso de ter de compreender
matematica. Mas parece ficar claro nesta resposta como em outras, também de outros
sujeitos que veremos a seguir, que 0s sentidos que atribuem a este estudo ndo esta voltado
a uma imposicdo em permanecer no grupo, mas sim relacionado as acgdes que
desenvolvem.

Para Cedro (2008, p. 160) elaborar uma “situagdo-problema que contemple o
movimento l6gico-historico do conceito permite ao individuo a sua insercao no processo
de humanizagdo, que valoriza a atividade humana” e também 0 desenvolvimento dos
conceitos cientificos desde sua origem. Ao estudar sobre o contetdo as falas dos futuros
professores trazem indicios de que ndo estavam apenas conhecendo a historia, mas, além
disso, ao procurar entender 0 movimento l6gico-historico que deu origem a estatistica, ou
seja, o0 produto das necessidades do ser humano e a busca de solucgdes para os problemas, o
faziam na perspectiva de aprender para ensinar.

Os académicos Juliana e Erick partilham da mesma ideia, ao responderem sobre a
questdo “A sintese historica sobre o conceito de estatistica foi relevante para planejar a
atividade?”

“Acredito que so conseguimos falar de algo quando conhecemos esse
algo... é praticamente impossivel se pensar em planejar uma atividade
sem antes estudar e conhecer os conteuidos a serem trabalhados”. (Erick)

“Se ndo existir um estudo sobre 0s conceitos matematicos... néo
poderemos organizar o ensino de uma maneira gque crie no aluno uma
necessidade e uma motivacdo para aprender... precisamos saber o que
ensinar, antes do como ensinar”. (Juliana)

Para os futuros professores, Juliana e Erick estudar sobre o contetdo antes de
planejar é importante, pois sem conhecer o que sera trabalhado em sala de aula é dificil
elaborar atividades sobre o contetdo.

Moretti (2007) explica que entender a histéria do conceito, ndo significa
compreender a historia factual (dos fatos em torno do conceito), mas sim aquela
impregnada no conceito. Assim € interessante que o futuro professor conheca a origem que
levou a génese do conceito, ou seja, aquela que despertou a necessidade no ser humano de

sua criagéo.
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Neste movimento de aprender sobre a origem do conceito matematico e de entender
0 porqué do estudo sobre o contetdo de estatistica, percebemos que os académicos foram
construindo novas ideias em torno da Matematica, sobre sua aprendizagem e seu ensino.
Assim, o sentido pessoal que anteriormente possuiam sobre o ensino de estatistica,
fundamentado em conhecimentos prévios, aprendidos antes mesmo da graduacdo, deu
lugar a novos sentidos na tomada de consciéncia sobre a funcdo da mesma na historia
humana. Percebemos que em muitos momentos os académicos citaram a importancia do
estudo para planejar as Atividades Orientadoras de Ensino, retomando esta ideia nas
respostas a varias perguntas do questionario. Na questdo especifica sobre a relagdo entre a
sintese histdrica e o planejamento da atividade sobre estatistica, a futura professora Isabela
justifica a indagacao, explicando ser importante conhecer o conceito e saber o porqué de

aprender, para assim poder ensinar.

“Sem o estudo do conteldo ndo conseguiriamos planejar... Precisamos
realmente entender da onde surgiu a estatistica ou outro contetdo, para
que possamos saber o porqué devemos estudar o mesmo”. (I1sabela)

Nesse sentido, Moretti e Moura (2008) explicam ser importante que o professor
entenda o aspecto logico-histérico do conhecimento, no caso do ensino de matematica é
interessante que este aspecto permeie a organizacdo do ensino do professor ao propor aos
alunos problemas desencadeadores que contenham a esséncia do conceito.

Acreditamos que ao afirmar, que € preciso saber o porqué estudar, para
posteriormente ensinar aos alunos, entendemos que Isabela esta se referindo a entender
este aspecto légico-histérico do conceito, necessario para que o futuro professor
compreenda a necessidade de sua criacdo, para apos planejar as acdes que levam em
consideracdo a génese do conceito.

Para a académica Juliana, compreender a origem do conceito de estatistica é
importante para despertar nos alunos a necessidade de compreensdo do contetdo.

“

durante o estudo fomos levantando tdépicos que deveriam ser
contemplados no planejamento, como a criacdo nos alunos da
necessidade de se colocarem na condi¢do do homem quando precisou
organizar os dados de um modo mais rdpido e sintético”. (Juliana)

Assim, justificativas como “embasamento para poder explicar”, “impossivel se
pensar em planejar uma atividade sem antes estudar e conhecer os conteudos”,

“precisamos saber o que ensinar, antes do como ensinar”, “esse estudo proporciona ao
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professor sanar as duvidas que tem em relagdo a determinado conteudo”, “sem o estudo
do conteudo ndo conseguiriamos planejar”, permitem perceber que os sentidos que o0s
futuros professores atribuiram ao estudo do conteddo — quer seja sanando dificuldades
pessoais, quer seja voltadas as acdes pedagogicas - estavam diretamente relacionados a
necessidade de organizar o ensino.

Reforcamos esta constatagdo no Episddio 01 que apresentamos a seguir, que se
refere ao encontro de estudos.

Episddio 01 — Como introduzir o contetdo a partir da necessidade histérica?

Olivia - “Nio daria pra fazer um grafico com fotos 3x4 dos alunos?... Dai quem tem
cabelo castanho... cor dos olhos... dai a gente trabalha com figuras... acho que é legal!”

Pesquisadora - “E qual é a necessidade deles saberem isso?”’
Olivia - “O problema ¢ esta necessidade... o que vai interessar pra eles saber?”

Isabela - “O que ta atrapalhando ¢ esta necessidade... a gente ndo ta conseguindo achar
a necessidade... por que nem a gente tem uma necessidade... sinceramente... se ndo
seria mais facil de achar uma pra eles (alunos), a gente até estudou, conseguiu
entender... mas a gente ta vendo mais como informacéo, a estatistica e a probabilidade
como informacdo... bem como no jornal...”

Colaboradora Natalie - “Se formos olhar a parte histérica... a estatistica veio do
estado, por exemplo... um dos motivos era contagem da populagdo... o recenseamento,
era importante a contagem dos bens, da alimentacdo, da producdo, era uma
necessidade na época, pro surgimento da estatistica... 0 recenseamento da populacéo...
foi uma necessidade histdrica... um motivo social.”

Olivia - “O que leva uma pessoa querer coletar dados e colocar num grafico...”
Juliana - “Uma quantidade muito grande de dados...”

Colaboradora Natalie - “Tem que ter interesse nessa informagao!”

Olivia - “E que informagdo a crianga vai ter interesse... que informa¢do vamos
propor?”

E possivel perceber neste episodio, que a discussdo que acontece no momento que
tem como objetivo inicial a compreensdao do conteldo, volta-se a preocupacdo com 0
ensino.

Pode-se dizer, entdo, que este o estudo do conteddo matematico desenvolvido pelo
professor, se converterd como uma das a¢fes da Atividade Orientadora de Ensino quando
estiver voltado a necessidade de organiza-la. As acbes precisam objetivar as necessidades,

mesmo que em alguns momentos isto ndo esteja totalmente compreendido. Esta
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compreensdo se organiza através de acOes e operacdes que dela se originam e se objetivam
no cotidiano pessoal e coletivo no qual o individuo esta inserido (MOURA, 2001).

Ainda em relacdo ao estudo do contetdo matematico gostariamos de ressaltar dois
aspectos que consideramos importantes. O primeiro é de que estudar visando a apropriacéo
do movimento de construcdo histérica do conceito ndo significa, simplesmente, estudar
histéria da matematica. O segundo é de que ndo pode ser considerado como acao
independente das demais que compde a AOE.

No primeiro aspecto nos reportamos a Moretti e Moura (2008) que nos colocam
“que a historia da matematica que envolve o problema desencadeador ndo é a historia
factual, mas sim aquela que esta impregnada no conceito”, ou seja, aquela que considera o
conceito como uma necessidade do ser humano ao longo da historia. Despertar no
educando a necessidade de aprender o conceito de estatistica, requer do professor o esforco
em estudar e planejar acdes que envolvam o aspecto logico-historico do conceito
colocando seu aluno na mesma situacdo que a humanidade enfrentou em dado momento
historico (em sentido genérico).

No que diz respeito ao segundo aspecto, apresentamos a resposta da futura
professora Tais para a pergunta “E se ndo tivéssemos estudado sera que conseguiriamos
planejar?”, para a qual as reunides de estudo foram importantes para planejar e aprender
matematica, mas nem sempre foram suficientes.

“Foi importante estudar como se deu a origem do conceito de
estatistica... mesmo com o estudo da sintese histérica (estudo sobre
estatistica) teve alguns aspectos que passaram sem nos darmos por
conta, por exemplo, a questdo da diferenca entre quadro e tabela”.
(Tais)

O relato trazido da resposta ao questionario, refere-se ao Episdédio 02 que
apresentamos a seguir, destacado do momento da avaliacdo final. Ao discutirem sobre 0s
termos corretos a serem utilizados os académicos se recordam que na organizacdo das
acoes com os alunos, bem como na interagdo com os mesmo, usaram o termo “tabela” para

0 que era um “quadro”.

Episodio 02 — Tabela ou quadro: aprendendo as diferencas

Juliana - “... Acho que a gente teria que repensar a questdo da tabela... teve aquela
guestdo do quadro também”.

Pesquisadora - “Qual questao?”
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Juliana - “O que ¢ um quadro e o que é uma tabela?”
Olivia - “A estrutura...”
Isabela - “A gente ndo se deu conta...”

Pesquisadora - “No estudo ndo foi contemplado... a gente ndo diferenciou uma tabela
de um quadro...”

Orientadora - “Vocés acham que isso teve alguma implicagdo na aprendizagem das
criangas... ou foi mais uma questdo pessoal, do aprendizado de vocés?”

Todos - “Foi nossa!”

Juliana - “Mas as criangas sairam acreditando que aquilo era uma tabela! Por que foi
o que a gente falou pra elas!”

Olivia - “Por que a gente ndo sabia o que era um quadro... eu pelo menos nao”.
Orientadora - “E o que faltou?”

Juliana - “A gente comentou isto... mas depois... ha hora a gente acabou perdendo...
esquecendo”.

Erick - “A gente tinha diferenciado o que era um quadro e uma tabela ... mas, por
estar tdo acostumado, com a questdo da tabela, quando tu vai falar as vezes nao se
tem o cuidado de lembrar o que se foi comentado, da diferenca, por que é mais natural
olhar e dizer que é uma tabela...”

Olivia - “Faltou um estudo pra diferenciar quadro e tabela!”

Tais - “Eu aprendi que isto é uma tabela!”

Juliana - “Todo mundo tinha isto por tabela”.

Isabela - ... Nao implicou no nosso objetivo da atividade... foi mais pra gente... a
gente ndo da o valor pros reais conceitos... a gente fala cotidianamente e acaba

falando na sala de aula... e depois alguém fala ndo é assim, é assim! Mas agora a
gente ja fez... risos!”

A partir do que expbs Tais e também ao observarmos o Episédio 02 percebemos
que o estudo contribuiu para o planejamento da atividade, mas deixou a desejar em alguns
aspectos, como no caso da diferenca entre quadro e tabela, ao ensinarem para 0s alunos a
nomenclatura incorreta. Acreditamos que este erro ao nomear os quadros utilizados no
CluMat ndo interferiu no andamento da AOE e nem na aprendizagem dos alunos, mas
serviu como aprendizado para os futuros professores.

Como também pretendiamos identificar as possiveis dificuldades que os futuros

professores tinham em relagdo ao contetido de Estatistica (“Vocé sentiu dificuldade em
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entender o contetdo trabalhado? Conseguiu compreender melhor durante o estudo ou ao
longo do desenvolvimento da atividade?”’). Para nossa surpresa todos eles responderam que
ndo tiveram dificuldades com o conteudo de estatistica, mas sim com o planejamento das

acdes. Os académicos Olivia, Juliana e Erick apontaram que.

“No entendimento do conteuido ndo, mas a maior dificuldade se deu pelo
aprender para ensinar, como iriamos construir com a crianga 0
conhecimento estatistico com termos cientificos de facil entendimento
para elas”. (Olivia)

“Essa dificuldade foi mais claramente observada ndo no momento de
estudar, mas no planejamento, quando fomos buscar uma forma de fazer
com que os alunos pudessem se apropriar dessas aprendizagens que nos
haviamos adquirido”. (Juliana)

“A maior dificuldade ndo foi entender o conteudo mas achar uma
maneira de explicar para os alunos de forma que eles entendessem, mas
sem deixar de lado o rigor matematico”. (Erick)

Através das afirmac6es dos futuros professores percebemos que todos apresentaram
anseios em relagdo a maneira de como ensinar os alunos, ou seja, como planejar as
atividades envolvendo o conceito de estatistica que aprenderam durante nossos estudos.
Este desafio evidenciou-se nas respostas por apontar as inquietaces sobre como trabalhar
com o conhecimento cientifico com as criancas do 2° ano do Ensino Fundamental.

Durante a avaliacdo da sintese historica, os académicos foram questionados se 0
estudo sobre a sintese do conceito tinha sido insuficiente para compreenderem
efetivamente o conceito de estatistica, pois talvez tenha sido esse o0 motivo das dificuldades

em planejar a AOE. O Episodio 03 exemplifica este momento.

Episddio 3 — Conhecimentos empiricos

Pesquisadora — “No momento do estudo vocés ndo tiveram grandes problemas
entdo?”

Todos - “Nao!”

Erick - “Foi bem curioso, eu que ja tinha feito a disciplina de estatistica, mas nunca
tinha parado pra perceber isto, por que a gente ndo estuda esta parte histérica, embora
... tenha uma disciplina de historia... vé pouca coisa... a disciplina estuda os conceitos,
mas, tu ndo para pra pensar nisto... por que é muito facil chegar la e ensinar alguém a
construir um grafico, mas é muito dificil chegar 14 e fazer com que essa a pessoa sinta
a necessidade de construir um grafico, é facil chegar 14 e botar um roteiro... mas o
porqué e como fazer isso, realmente de todas as atividades, esta foi a mais dificil de
se pensar no problema desencadeador”.
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Orientadora — “... vocés estdo dizendo que o planejamento ndo foi facil, certo? Mas
o planejamento ndo foi facil, porque o planejar em si foi dificil, ou foi por que o
estudo apesar de ter sido interessante ele ndo deu conta de entender suficientemente a
sintese da estatistica?”

Erick — O que eu vejo... foi mais na parte do planejar mesmo, ndo foi a parte de
entender, o entender deu pra perceber bem, mas dai criar uma situacdo que levasse
alguém a chegar a essa conclusao, foi a parte dificil”.

Juliana - “Acho que era muito novo... a gente convive com tabela e com gréfico...
tem isso no material, no cotidiano, mas de repende a gente nunca tinha estudado a
fundo, por que surgiu, 0 modo... a gente leu... achou 0 maximo, mas era tudo muito
novo... de repente faltou um aprofundamento, foi um estudo super breve, uma coisa
nova’.

Orientadora — “Quando vocé diz que a gente vé em revistas em jornais, no cotidiano,
é um conhecimento empirico, ouviu falar, é breve, mas na verdade ndo é um
conhecimento aprofundando”.

Juliana - “Sim!”

Nesse sentido, os conhecimentos que os futuros professores tinham sobre estatistica
estavam baseados em experiéncias cotidianas, na leitura de jornais e revistas.

Para o futuro professor Erick o estudo colaborou para planejarmos a AOE. E afirma
que mesmo tendo cursado uma disciplina que trata especificamente de estatistica no curso
de matematica, a sintese historica o fez pensar sobre a histéria do conceito e isto colaborou
para a organizacdo da AOE.

Ja na fala da académica Juliana percebemos que muitas vezes o conhecimento do
professor pode estar apoiado apenas no cotidiano. E a transicdo do conhecimento empirico
para o conhecimento tedrico, se da por meio do aprendizado dos conceitos cientificos. Para
Vigotsky (1989) os conceitos cientificos, sdo formados através de processos organizados,
sistematicos e orientados, onde os conceitos sdo aprendidos pelo sujeito e assim ocorre a
conscientizacdo das caracteristicas essenciais que aparecem na sua definicdo. E isto, sendo
funcdo da educacdo escolar, torna-se importante para o processo de aprendizagem dos

futuros professores.

4. Algumas consideraces
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Neste trabalho nos propomos a apresentar e discutir oS momentos em que 0S
académicos desenvolvem acbes com o intuito de se apropriar do contetdo a ser ensinado,
mais especificamente relativo a estatistica.

A partir desta investigacdo que abordou a aprendizagem matematica dos futuros
professores percebemos os desafios referentes a compreender os conceitos matematicos
sob a perspectiva da Atividade orientadora de Ensino e verificamos que ao se apropriarem
da Sintese Historia do Conceito eles conseguiram subsidios tedricos que embasaram o
posterior planejamento.

Nesse contexto compreendemos que ao estudar o surgimento do conceito
matematico e sua organizagdo historica, o futuro professor encontra-se num movimento
que além de planejar, também permite aprender na docéncia, uma vez que, ao atribuir
sentidos ao momento do estudo, o académico estd motivado a aprender sobre tal conceito.

Também percebemos que as preocupacgdes dos licenciandos se voltavam também
para as questdes que envolviam o planejamento, pois ao relatarem as dificuldades
encontradas, ndo mencionaram o estudo e sim o planejamento da atividade. Logo,
podemos observar que, em alguns casos, estes desafios em elaborar a AOE se deram por
que os conhecimentos que possuiam embasava-se em experiéncias cotidianas o que exigiu
um maior aprofundamento do estudo voltado para questdes histéricas da organizacao

matematica do contetdo.
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