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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar resultados parciais da pesquisa:
“Manifestagdoes algébricas: da teoria a pratica”. Buscamos desenvolver abordagens
alternativas para a Educacdo algebrica a luz de suas diferentes manifestacdes. Inicialmente
separamos algumas atividades sobre algebra em quatro categorias: algebra como aritmética
generalizada, algebra como métodos e técnicas para resolver problemas, algebra como
estudo de estruturas e algebra como relacdo entre grandezas. No momento estamos
desenvolvendo abordagens para cada categoria. Acreditamos que um aprendizado eficiente
de algebra passa pela compreensdo profunda destas diferentes categorias, de maneira que
as escolhas de estratégias para resolucdo de problemas algébricos seja feita de forma
consciente e ndo puramente mecanica. Também pretendemos selecionar conteddos nos
livros didaticos para realizar intervencGes em escolas pablicas da regido Sul-Fluminense
do Rio de Janeiro. Sendo assim, apresentaremos nesta comunica¢do o modo como as
atividades foram categorizadas e as diferencas entre cada uma das manifestacdes.

Palavras Chave: Algebra; Ensino de Algebra; Livros Didaticos.

1. Introducao

Este trabalho € resultado de nossas preocupacGes com o processo de ensino-

aprendizagem da algebra na Educagdo Bésica. Através do Programa Institucional de
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Inicacdo Cientifica e Tecnoldgica Voluntario (PIVICT), iniciamos, em 2011, um trabalho
que tinha como objetivo principal identificar possiveis influéncias das crencas de alguns
professores na concep¢do dos alunos sobre algebra. A partir disso, tivemos a ideia de
aproveitar os resultados e aportes tedricos sobre algebra e o ensino de algebra, presentes
neste trabalho, para dar novos passos em direcéo a resposta da seguinte pergunta: Como 0
ensino de algebra pode se tornar mais significativo para os alunos?

Na busca por uma resposta para esta pergunta elaboramos o projeto “Manifestagdes
algébricas: da teoria a pratica”, vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC). Este projeto visa elaborar abordagens alternativas para a educacao
algébrica no Ensino Fundamental. Para isso, dividimos algumas atividades algébricas em
categorias de acordo com as manifestaches deste campo da matematica descritas por
Ferreira (2009). De acordo com o autor, a tomada de consciéncia destas variacdes por parte
dos professores pode trazer reflexdes significativas a respeito do tratamento da Educacéo
Algébrica na Educacdo Basica. Desta forma, poderemos discutir abordagens que priorizem
as tais manifestacGes, de modo que seja possivel propor metodologias alternativas para o
ensino de algebra propriamente dito.

Esta comunicacéo cientifica tem como objetivo apresentar consideracdes a respeito
das atividades ja categorizadas até o momento. Cabe ressaltar que inicialmente daremos
maior énfase as manifestacOes relacionadas a interpretacdo das variaveis presentes na
atividade algébrica. Com isso, pretendemos relacionar algumas caracteristicas destas
manifestacdes com alguns conteudos algébricos discutidos ao longo da Educacdo Basica.

Acreditamos que este trabalho € uma contribuicdo importante para pesquisas a
respeito do ensino de algebra, no sentido que 0 mesmo traz algumas respostas a perguntas
levantadas por autores como: Santos (2007) que analisa a influéncia dos livros didaticos
sobre as aulas de matematica, Freitas (2002) que identifica erros comuns na aplicacdo de
métodos de resolucdo de equacdes, uma das manifestacdes que serdo descritas neste
trabalho e Ferreira (2009) que analisa 0 modo como os professores pensam o ensino de
algebra a luz das variacdes da atividade algébrica na Educacdo Basica. Na proxima secao,

apresentamos algumas destas variacdes.

2. Asdiversas concepcdes sobre 0 ensino e a atividade algébrica
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De acordo com Ferreira (2009), a algebra se manifesta de diferentes formas. Nesta
secdo, apresentaremos uma breve descrigdo de algumas destas manifestacGes, sendo mais
detalhistas no que diz respeito a manifestacdo da algebra como aritmética generalizada,
foco deste trabalho.

a) Concepcoes de Educacao Algébrica

Segundo Fiorentini, Fernandes e Cristovdo (2005), o ensino de algebra vem
sofrendo forte influencia de trés concepcbes sobre a educacdo algébrica. O autor as chama
de “lingiiistico-pragmatica”, “fundamentalista-estrutural” e “fundamentalista-analdgica”.
Estas concepcdes nos mostram tendéncias histéricas de como enxergar o ensino de algebra.
Abaixo um breve descricdo destas concepcoes:

Concepgéo linglistico-pragmatica — Foi predominante do século XIX ate a
primeira metade do século XX. Esta concep¢do tem como caracteristica uma abordagem
mais instrumental da algebra. Segundo Fiorentini, Fernandes e Cristovéo (2005), o objetivo
da educacdo algébrica nesta epoca era 0 dominio, mesmo que de forma mecanica, das
técnicas necessarias para as transformacodes algébricas. Isso era feito atraves de exercicios
que visavam o treinamento do manejo preciso das expressdes algébricas.

Concepcdo fundamentalista-estrutural — Predominante nas décadas de 1970 e
1980. Esta concepcdo se caracteriza por uma abordagem mais estrutural da algebra.
Segundo Fiorentini, Fernandes e Cristovdo (2005) o objetivo nesta época era fornecer
fundamentos légicos para toda a matematica. Sendo assim, os alunos precisavam ser
capazes ndo apenas de resolver problemas ou de reproduzir exercicios, mas também
precisavam compreender as propriedades estruturais dos procedimentos que usavam em
cada passagem das transformacdes algébricas.

Concepcdo fundamentalista—analdgica — Esta e a concepg¢do predominante dos dias
de hoje. Sua principal caracteristica e a busca por um meio termo entre as concepgaes:
“linglistico-pragmatica” e “fundamentalista-estrutural”. Faz isso através da tentativa de
resgatar o valor instrumental da algebra e da preservacdo do estudo das propriedades
estruturais. Surge aqui, um namero maior de exercicios que aplicam a algebra a realidade,
ou a uma simulacdo do real como, por exemplo, abordar equac6es com se fosse uma
balanca, pensando no equilibrio (FIORENTINI; FERNANDES; CRISTOVAO, 2005).

b) A &lgebra segundo as caracterizacdes de sua atividade
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A &lgebra também apresenta variag6es de acordo com 0 modo como concebemos as
atividades matematicas relacionadas a ela. Lins e Gimenez (1997) apresentam algumas
ideias de como a caracterizacao da atividade algébrica pode sofrer variagdes.

Caracterizacao da atividade algébrica através da evolucéo histérica de algumas
notacOes — Segundo Lins e Gimenez (1997), o Brasil € um pais muito influenciado por este
tipo de caracterizacdo da atividade algébrica. A ideia principal dessa caracterizacdo é
descrever a éalgebra através do processo historico de desenvolvimento das notacdes
algébricas. Os autores ressaltam uma falha de se limitar a discutir assuntos praticamente
exclusivos do ambiente escolar. Além disso, essa caracterizacdo ndo da conta de todo o
processo de desenvolvimento da algebra. Exemplos: Se a + b = 10, entdo 10 —a—-b = 0.
No entanto, observe que por traz desta atividade esta ideia de que o niUmero 10 representa
uma soma de dois nimeros, também representados por “a” e “b”.

Caracterizacdo através da presenca de certos conteldos — Talvez esta seja a
caracterizacdo mais simplista dentre as quatro que estamos apresentando aqui. Lins e
Gimenez (1997) comentam que esta caracterizagdo se limita a uma descricdo da algebra a
partir de uma lista de objetos matematicos que sdo de alguma forma julgados como
algebra. Acreditamos que, além de simplista, esta forma de caracterizar a atividade
algébrica ndo € precisa, pois 0s objetos matematicos que seriam objetos de estudo da
algebra podem mudar de pessoa para pessoa, de acordo com suas visdes e concepcdes
acerca dos contetdos abordados. Exemplos: equagdes, polindmios, funcdes... Aqui esta o
motivo pelo qual acreditamos que esta tendéncia seja um tanto simplista. Estamos fazendo
uma lista de contetidos que acreditamos que seja algebra, apenas baseados na intuicéo.

Caracterizacdo através da acdo do pensamento formal - Segundo Lins e Gimenez
(1997), o pensamento formal consiste em refletir sobre as operacdes, ou seja, pensar nas
conseqliéncias que estas operacdes podem trazer para o problema em questdo. De acordo
com os autores o lado mecanico da atividade algébrica ndo estaria sendo contemplado por
essa caracterizacdo. Isso nos mostra que esta caracterizacdo também ndo contempla tudo

aquilo que os autores tentam apresentar como atividade algébrica.

Parece-nos que essa abordagem também deixa coisas demais de fora. Por
exemplo, se uma crianca de 10 anos resolve uma equagdo, mas fracassa
em dar quaisquer sinais de ter atingido o estagio operatério formal
piagetiano, vamos negar a esse episodio o status de atividade algébrica?
(LINS; GIMENEZ, 1997, p. 100).

E importante destacar que essa caracterizacdo se diferencia das outras duas na

maneira de tratar o assunto. Enquanto as primeiras se caracterizam por “julgar” que objetos
]
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matematicos fazem parte do estudo algébrico, esta caracterizacdo busca decidir quais

situagdes matematicas sdo de fato algebra. Exemplo: Ao resolver a equagédo x2-9=0
seguir um raciocinio do tipo: O Unico numero cuja diferenga para 9 seja zero € o proprio 9.
Portanto x2 precisa ser 9. Dai nos perguntamos qual o nimero que elevado ao quadrado
gera 0 9? 3 ou -3. Este tipo de procedimento é viavel, mas isso ndo quer dizer a aplicacao
do método do “passo para o outro lado e troco o sinal” ndo seja algebra.

Caracterizacao através de campos conceituais - Caracterizacao atraves da ideia de
campo conceitual, modelo criado pelo psic6logo francés G. Vergnaud que envolve por si
sO, conceito, notacdes, esquemas mentais que resolvem e ddo sentido aos conceitos
relacionados com estes mesmos esquemas. Os autores afirmam ser possivel pensar em um
campo conceitual da algebra.

Pode-se falar de um “campo conceitual da algebra elementar”, mas,
sendo uma unidade muito ampla para a investigagdo experimental,
Vergnaud e seus seguidores preferem tratar, por exemplo, de um “campo
conceitual das equagdes do 1° grau (lineares)”. Alguém trabalhando nesse
ou em outros campos conceituais da algebra estaria engajado em
atividade algébrica (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 103).

c) A élgebra segundo a interpretacdo de suas variaveis

Segundo Usiskin (1995), as manifestacGes algébricas podem, de acordo com a
interpretacdo de suas variaveis, ser classificadas em quatro grupos: aritmética generalizada,
métodos e técnicas para resolver problemas, relacbes entre grandezas e estudo de
estruturas.

Algebra como aritmética generalizada — Esta interpretacdo representa o
entendimento da algebra como generalizacdo dos conhecimentos aritméticos (USISKIN,
1995). Em outras palavras, 0s objetos algébricos sdo compreendidos como sendo resultado
da ampliacdo das ideias da aritmética. Exemplo: Mostrar, através de uma sucessdo de casos

particulares, que o nimero minimo de movimentos para resolver o problema da Torre de

Hanoi é sempre da forma 2" — 1, com n sendo o nimero de discos envolvidos no quebra-
cabeca.

Algebra como estudo de métodos para resolver certos tipos de problemas — Talvez
esta seja a manifestacdo de algebra mais comum durante as aulas de matematica. Segundo
Usiskin (1995), esta interpretacdo trata de compreender quais procedimentos se deve usar
para resolver certos problemas relacionados a algebra, sejam eles contextualizados ou néo.

Exemplo: A soma de alguns nimeros, em progressao aritmética de razédo 4, é 300. Sabendo
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que 0 menor desses numeros € 3 e 0 maior é 47, responda quantos sdo 0s nameros

envolvidos na soma? Para resolver esse problema sé precisariamos lembrar-nos da formula

(a, +a,)n . . : -
para soma:S, = — Com isso aplicamos os procedimentos necessarios:
= '

Algebra como relac&o entre grandezas — O estudo das fungdes €, provavelmente, o
maior representante desta percepgédo, a qual explora o estudo de como as grandezas se
relacionam (USISKIN, 1995). Exemplo: Um carro de formula 1 faz um treino em um
circuito cujo percurso, apos todas as voltas, soma 500 km. Sabendo que o piloto sempre
mantém a velocidade do carro constante, determine a expressao que fornece o tempo de
percurso em funcdo da velocidade? Para resolver este tipo de problema é preciso perceber
quais sdo as quantidades relacionadas (neste caso, velocidade e tempo), em seguida
descobrir como essa relacdo acontece (neste caso, precisamos lembrar que a unidade de
velocidade é km/h e entender que a cada hora o carro avanca a mesma distancia) e com
isso é possivel chegar a forma genérica T = 500/V, com T e V sendo tempo e velocidade.

Algebra como estudo de estruturas — De acordo com Usiskin (1995), esta
interpretacdo trata de entender quais as percep¢fes matematicas, tais como equivaléncias
entre expressoes, simplificacdes e outras atitudes matematicas podem ser Uteis ou ndo para
resolver um determinado problema. Exemplo: para fatorar a expressao 3x2 + 4ax — 132a2

podemos notar que 4ax = 22ax — 18ax e proceder da seguinte maneira:

Como mencionado anteriormente, acreditamos que o desenvolvimento de

abordagens para o ensino de algebra, que levem em conta estas variacdes, seja uma
contribuicdo importante para um ensino de algebra cada vez mais significativo. Além
disso, o fato de o processo de educacdo algébrica sofrer estas variacOes,
independentemente da vontade do professor, constitui um bom motivo para um estudo a

respeito do modo como as mesma ocorrem na Educacéo Basica.

3. Metodologia

Apresentamos a seguir, as etapas de nosso projeto de pesquisa:
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12 etapa — Revisdo bibliografica: Buscamos estabelecer as diferencas entre as
categorias, de modo que fosse possivel desenvolver abordagens e/ou metodologias
especificas para cada uma.

2% etapa — Criacdo do banco de atividades: Consultamos livros didaticos da
Educacdo Baésica e periddicos de Educacdo Matematica para a selecdo de atividades que
servirdo de objeto de estudo no desenvolvimento das novas abordagens. E importante
destacar que durante as duas primeiras etapas estivemos em contato com professores da
Educacdo Baésica para convida-los a participar do desenvolvimento e implementacdo das
novas abordagens. Estes professores ndo tiveram nenhuma obrigagdo de trabalhar no
projeto, o convite para participacdo visou apenas consultar alguém com um relacionamento
mais proximo realidade escolar.

3% etapa — Desenvolvimento: Com as categorias diferenciadas e as atividades
selecionadas, estamos buscando maneiras de ensinar algebra a luz de cada uma das
diversas manifestacOes algébricas. Nesta etapa, aplicaremos um teste prévio e elaborar
abordagens para as categorias descritas no projeto. A aplicacdo deste teste tem a finalidade
de identificar dificuldades comuns relacionados as categorias de manifestacdo. Cabe
ressaltar que este teste ndo serd, necessariamente, uma prova. A escolha de uma atividade
de avaliacdo se dara de acordo com as necessidades das categorias de manifestacdo
algébrica.

42 etapa — Implementacdo: Nesta etapa testaremos a eficiéncia das abordagens e/ou
metodologias desenvolvidas na 3% etapa. Aplicaremos as atividades com as metodologias
desenvolvidas por eles em escolas publicas da regido Sul Fluminense do Rio de Janeiro.
Nossa intencdo nesta etapa é identificar potencialidades, fragilidades e aceitacdo das
metodologias, de modo que possamos rediscutir as mesmas para novas aplicacfes, caso
seja necessario.

5% etapa — Aplicacdo de um novo teste, com o objetivo de verificar a evolucdo da
aprendizagem, seguindo os parametros determinados no pré-teste.

Os contatos com as escolas e os professores que auxiliardo durante as etapas de
elaboracdo e implementacdo das novas abordagens serdo realizados durante a 1% e 22
etapas. Desta forma, sera possivel conversar com os professores, que aceitarem o convite,
sobre as possibilidades de aceitacdo das metodologias desenvolvidas na 3?2 etapa. A escolha
dos professores e escolas que participardo das atividades de pesquisa levard em conta a

possibilidade de aplicagdo das metodologias e/ou abordagens desenvolvidas durante o
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projeto e a presenca de turmas que estejam estudando contetdos referentes a algebra. Além
disso, daremos prioridade a escolas que ja tenham algum vinculo com o IFRJ, tais como as

escolas que acolhem o projeto PIBID.

4. Resultados Parciais da Pesquisa

Nesta secdo serdo feitas algumas consideracbes a respeito dos resultados
alcancados até o momento. Especificamente para esta comunicacdo apresentaremos
algumas atividades extraidas de duas colecbes de matematica do Ensino Fundamental.
Estas colecGes foram selecionadas de maneira aleatdria, com o objetivo de analisar a
sequéncia dos conteudos algébricos neste nivel de ensino.

Ao longo da analise das atividades, surgiram algumas intersecdes entre as
manifestacdes algébricas e modo como estas eram percebidas por nds. Desta forma, foi
necessario fazer uma reavaliacdo das caracteristicas de cada categoria. No que diz respeito
as interpretacdes das atividades algébricas atraves de suas variaveis, fizemos algumas
alteracdes que visaram evidenciar os limites de cada manifestacao.

Além disso, algumas dificuldades precisaram ser superadas na busca pela criacao
de nosso banco de atividades. Primeiramente tivemos dificuldades na escolha da
concepcdo que melhor se encaixa em determinado exercicio. Outro problema aconteceu
nos momento em que nos deparamos com atividades que apresentavam caracteristicas que
se relacionam com mais do que uma das categorias de manifestacdo. Neste caso, optamos
por listar as atividades em todas as categorias relacionadas a mesma. A seguir
apresentamos algumas atividades de destacamos de duas colecbes de livros didaticos do
Ensino Fundamental:

Algebra como aritmética generalizada: Algumas atividades desta manifestacdo
apresentaram intersecdes com a algebra interpretada através de relacdo entre grandezas.
Como foi dito anteriormente, fizemos algumas adaptacdes para facilitar a classificacao.

Neste caso, optamos por interpretar as atividades levando, também, em conta a estratégia

Z. Usando duas letras quaisquer, escreva no

Escreva no caderno: : ‘ _
caderno uma expressao que represente:

a) o quadrado do numero real x.
b) o cubo do nimero real y. a) o dobro de um ndmero real adicionado ao
dobro de outro numero real. 2

¢) a raiz quadrada do ntimero real a. : .
A msinta Doténcia do niimero real b. b) o produto da soma pela diferenca de dois
LEeas i . nimeros reais quaisquer. )
!, g s ¢) a soma dos quadrados de dois numeros:
f) o produto dos nimeros reais a e x. reais quaisquer.
g) o dobro do nimero real y. d) a soma do quadrado com o triplo de um nd-

h) a sexta parte do nimero real m. mero real qualquer.



Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

de resolugdo da mesma. Abaixo, um exemplo de atividades relacionadas com esta
manifestacao.

Figura 1: Atividades diretamente relacionadas a manifestacao da algebra como aritmética
generalizada (CASTRUCCI, 2009, p. 38)

As medidas do triangulo de carro abaixo sao
dadas em centimetro.

10 | x+ 16 10
a) Determine a expressao que representa a
area vermelha do triangulo. EL;_BQ
b) Calcule o valor numeérico dessa expres-
sao para x = 10 cm. 621 cm’

Figura 2: Atividade relacionada a manifestagéo da algebra como aritmética generalizada e relagdo
entre grandezas (BIANCHINI, 2006, p. 44)
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Nas figuras acima podemos observar um bom exemplo de como a interpretacdo da
estratégia de resolucdo pode influenciar na manifestacdo algébrica. Na figura 1 temos um
exemplo fortemente ligado a &lgebra como aritmética generalizada. No entanto, o item a da
figura 2 ndo apresenta apenas em seu enunciado caracteristicas desta manifestacao, pois €
possivel interpretar a atividade como relacdo entre as grandezas area, altura e base. Neste
caso, nossa opc¢ao foi levar em conta o fato de o exercicio apresentar discussdes a respeito
de variagBes das medidas. Sendo assim, a atividade se torna um calculo de area onde as
medidas s&o valores genéricos, caracteristica forte desta manifestagao algébrica.

Algebra como estudo de métodos e técnicas para resolver problemas: Estas
atividades se mostraram bem definidas nos livros que consultamos. Como descrito por

Usiskin (1995), esta manifestacdo se caracteriza pela utilizacdo de certos procedimentos
padronizados.

Resolva estas equacoes, sendo U = R.
a) x? — 25 =05-°¢" d)25y> - 36 =0

b)y>—64=0 e)I9x’-1=0
y=8o0u y=-8
2 2. 9
2l e i :O
c)8la®—49=0 f) y 16

Figura 3: Resolucéo de EquagBes (BIANCHINI, 2006, p. )
Determine os quocientes:
a) (12a® + 9a) : (+3a) 22
b) (15x° — 10x?) : (—5x)
c) (ax + bx) : xa ) 7
d) Ba® + 6a):(4a) ;7 5
e) (2x* — 5x) : (—3x)

f) (6a3 = %cﬁ + %a):(iaj

Determine o quociente e o resto:

a) (x> + 11lx+ 18): (x + 2)

b) (8x* — 10x + 5): (2x — 2) 4x - 1;R:3

c) (12x® — 17x? + 10x— 3): (8x* — 2x + 1)
d) (4x* + 11x— 6) : (x + 4) 4x-5:R: 14
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Figura 4: Atividades que envolvem procedimentos e estruturas (BIANCHINI, 2006, p. 56)

Na figura 3 é possivel observar que a resolucdo de equacdes pode ser percebida
como estudo de métodos e técnicas para resolver certos problemas (USISKIN, 1995). Na
figura 4 ocorre uma variacdo para aritmética generalizada, devido ao fato de a divisdo de
polindmios estar relacionada com a divisdo de nameros inteiros. No entanto, é possivel
pensar nesta divisdio como um procedimento algoritmico, o0 que caracteriza um
procedimento padronizado.

Algebra como relacdo entre grandezas: Como mostramos anteriormente, as
atividades listadas nesta manifestacdo apresentam ambiglidades com atividades listadas
em aritmética generalizada. Apresentamos a seguir, um exemplo que distingui bem as duas

categorias.

Carolina comprou uma folha de cartolina
quadrada de 40 cm de lado e deseja cons-
truir uma caixa sem tampa com essa cartoli-
na. Para isso, Carolina cortou em cada canto
da folha um quadrado de mesmo tamanho.
Observe:

=

40 cm

a) Represente por meio de uma expressao
algébrica a area do fundo da caixa.(4o0  2x)

b) Qual a capacidade dessa caixa? (40 — 2x

c) Se Carolina cortar quadrados de 6 cm
de lado, qual sera a area aproveitada da
folha? 1.456 cm

Figura 5: Problema envolvendo &rea e variagdo das medidas (BIANCHINI, 2006, p. 60)
No item a da figura acima, podemos identificar um problema parecido com o

descrito na figura 2. No entanto esta atividade permite discussbes a respeito do que
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acontece com o volume da caixa de acordo com a variagéo de x. Esta possibilidade mostra
que atividades que envolvem area e volume podem ser bons exemplos da manifestacdo da
algebra como relagédo entre grandezas.

Algebra como estudo de estruturas: Nesta categoria registramos polindmios,
produtos notaveis e escrita algébrica em geral. E importante destacar que esta manifestacio
apresentou menos intersecdes com as outras descritas anteriormente, ficando apenas ligada

a algebra como aritmética generalizada como vemos no exemplo abaixo.

Considere a figura abaixo.

|

a) Determine as areas I, II, Il e IV. " Lf/'i‘\' =

b) Determine a drea da figura toda. i

e) Calcule (x + 5)* e compare com a area da
figura.

Figura 6: Atividade envolvendo produtos notaveis (CASTRUCCI, 2009, p. 47)

. [~1-] .
|<—\—>|<—54>'

A atividade acima apresenta uma justificativa para o desenvolvimento de produtos
notaveis através do conceito de area. Com este exemplo, podemos notar um conceito
estrutural surgindo a partir de um conceito que, dependendo da abordagem do professor,
pode ser encarado como numérico. Este fato, mostra uma proximidade entre as

manifestacdes de aritmética generalizada e estudo de estruturas.

5. Consideracdes Finais

E fato que este trabalho esta apenas no inicio, mas acreditamos que o conhecimento
das diversas maneiras de abordar o ensino de algebra é um trabalho de grande importancia.
Nesta comunicacdo apresentamos resultados parciais da pesquisa: ‘“Manifestacdes
algébricas: da teoria & préatica”. Foi possivel identificar alguns contextos que fazem com
que uma atividade se caracterize por uma das manifestacGes algébricas descritas por
Ferreira (2009).

Além disso, foi possivel constatar que alguns contetdos presentes no processo de
educacdo algébrica do Ensino Fundamental sdo caracterizados por manifestaces

especificas. Destacamos como exemplos os estudos a respeito de notacdo (que

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 12



Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

caracterizam um estudo de aritmética generalizada), a resolucdo de equacGes (caracterizada
pelo estudo de técnicas), a relacdo entre areas e dimensdes de uma figura geométrica
(relacOes entre grandezas) e o estudo de polindmios (estruturas).

Por fim, lembramos que estamos em processo de discussdo a respeito das possiveis
abordagens para cada uma das manifestacOes descritas neste trabalho. Esperamos que as
futuras intervencdes baseadas nos resultados de nossa pesquisa possam contribuir para um

ensino de algebra cada vez mais eficiente e significativo.
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