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Resumo:

Este artigo € um recorte do estudo do Nucleo Central de uma dissertacdo que teve como
objetivo analisar as representac@es sociais de Escola por professores da rede publica de
Maceid, que lecionam em escolas que atendem (EQA) e que ndo atendem (EQNA) a
adolescentes infratores ou apenados, e suas relacbes com o nivel de desempenho escolar
em Matematica. Adotamos por referencial tedrico-metodologico a Teoria das
Representacgdes Sociais (Moscovici, 1961). Desenvolvemos esta pesquisa em 31 escolas da
rede publica de Macei6, com professores do 6° ao 9° ano, totalizando 400 professores. A
coleta de dados foi realizada através do Questionario de Associacao Livre, e a analise dos
dados através do plano fatorial de correspondéncia do software Tri-deux. Percebemos que
existem diferencas entre as RS de escola para professores das EQA e EQNA, porém esta
diferenca ndo tem impacto negativo para ter relagdo com o desempenho escolar na Prova
Brasil de Matematica.

Palavras-chave: Representacdes Sociais; Adolescentes Infratores; Apenados; Professores
de Matematica.

1. Introdugéo

A experiéncia profissional numa escola que atende a adolescentes infratores e
apenados , com alto indice de reprovacao, particularmente em Matemaética, e com um dos
menores IDEBs do Estado de Alagoas, foi a motivagao desta pesquisa.

O descontentamento de alguns professores ao entrarem nesta Escola, a mudanca de
habito, a certeza carregada de que aqueles alunos estavam na escola por obrigacdo, que ndo
queriam estudar, que ndo tinham futuro academicamente, instigava alguns

questionamentos: Qual a funcdo social da Escola para estes professores? A Escola ndo se
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destina a estes alunos que ja cometeram infracdo ou crime? As adequac¢des metodoldgicas
de ensino dos professores de Matemaética, devido ao medo destes alunos, refletem no baixo
aprendizado?

A imersdo na Teoria das Representacfes Sociais, fez com que percebéssemos que
as respostas para estas indagacOes estavam atreladas aos sentidos compartilhados pelos
professores acerca da Escola. A maneira de ver um objeto, a consolidacdo de discursos
coletivos, 0 modo de conduzir dentro de uma situacdo preestabelecida por estes discursos,
a formacéo do senso comum, caracterizam as representagdes sociais.

Assim, fixamos nosso objeto de estudo na escola que atende a infratores e apenados
e sua relagio com o desempenho em Matematica. Objetivamente analisamos as
representacdes sociais de Escola por professores da rede publica de Maceio, que lecionam
em escolas que atendem e que ndo atendem a adolescentes infratores ou apenados e suas
relacfes com o nivel de desempenho escolar em Matematica.

A hipoétese que levantamos é de que existem diferengas entre as RS de escola para
os professores que lecionam onde atende e ndo atende a este grupo especifico de alunos e
que a presenca destes alunos tem um impacto negativo no desempenho da escola.

Desenvolvemos esta pesquisa com 400 professores da rede publica de Maceid, 200
de escolas que atendem a adolescentes infratores ou apenados e 200 que ndo atendem, em
31 escolas localizadas em 14 bairros distintos.

O instrumento de coleta de dados foram questionarios de associacdo livre. Para
analise dos dados usamos o software Tri-deux — que gera o plano fatorial de
correspondéncia — e a técnica de analise de contetido através de categoriza¢Ges de Bardin
(1977).

2. O desempenho escolar em Matematica

As avaliacGes em larga escala vém demonstrando o baixo desempenho, que alunos
de todos os niveis de ensino, alcancam em Matematica. Estas avaliagdes unem questdes
tedricas e praticas que permitem analisar se 0 aluno estd preparado para utilizar o que
aprendeu na escola no dia a dia.

A Prova Brasil aplicada desde 2005, com foco na resolugdo de problemas e em

leitura, definidos nas Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo da
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Educacdo Bésica, avalia alunos do EF no 5° e no 9° ano e acontece de forma universal em
escolas publicas com mais de 20 alunos por série.

Escolhemos a Prova Brasil para servir de parametro comparativo por dois motivos:
Primeiro por avaliar os alunos de forma universal, ou seja, todos os alunos, das turmas do
5° ou 9° ano com mais de 20 estudantes, sdo avaliados — diferentemente das outras
avaliacGes em larga escala de Matematica como SAEB e PISA que sdo feitos de forma
amostral. O segundo motivo é que a média de desempenho na Prova Brasil de Matematica
é um dos fatores que resultam o IDEB.

As avaliacOes em larga escala unificam uma matriz curricular para a educagéo
bésica, e servem também como avaliagcdo das politicas publicas voltadas para a educacao.
Estas trazem como objetivo fornecer uma educacdo de qualidade independente do corpo
discente atendido pela Escola.

Ao pesquisar sobre os diversos entendimentos que se tem sobre a funcéo social da
escola e como os diversos segmentos da equipe escolar a percebem, Gianotti (2006)
concluiu que a escola ndo satisfaz aos anseios dos que a procuram. Para a pesquisadora, ha
uma distorcdo entre a funcdo social da escola idealizada pela comunidade cientifica e a
funcdo da escola refletida numa préatica pedagogica que se encontra presa a uma série de
projetos, centrados em si mesmo, sem perceber qual é a necessidade de seu corpo discente.

Com uma proposta educativa obsoleta, acaba reproduzindo o que a sociedade
neoliberal espera dela, pois ha uma crenca numa escola que possibilita o sucesso escolar e
ascensdo social, porém este sucesso escolar e futura ascensdo social sdo possiveis de
acordo com a condicdo socioecondmica do aluno. Para a pesquisadora fica claro que a
escola ndo estd preparada para, ao menos, compreender os interesses e conflitos de uma
comunidade que ela atende.

Isso contradiz a funcdo de escola imposta nas Leis para a Educacdo, recomendada
pelos PCN e idealizada pela comunidade cientifica que é de formar sujeitos que consigam
analisar os acontecimentos cotidianos de forma critica e embasada, seja qual for a classe
social.

Em escolas que atendem a adolescentes em processo de ressocializagdo ou egressos
do Sistema Penitenciario, ndo podemos pensar que estes alunos terdo a mesma
representacdo de um aluno que nunca foi punido pela Lei. Na préatica cotidiana percebemos
que os professores se veem amedrontados com este grupo de alunos, que por sua vez, se

aproveitam deste medo para manipularem toda a comunidade escolar.
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Alguns professores os aprovam para ndo terem mais este apenado como aluno no
préximo ano. Outros encontram na reprovacao a Unica forma de punir este aluno, é comum
ouvir os professores dizerem que a vinganca € um prato que se come frio, ao se referirem a
reprovacao deste aluno no final do ano por causa das transgressées dos mesmaos.

A escolha pela Teoria das Representacdes Sociais como uma forma de explicar
estes fendbmenos dar-se, também, por entendermos que as representacdes sociais modulam
0 pensamento, regulam a dindmica social, como os fatos colocados acima.

As representacBes influenciam o cotidiano dos sujeitos e o fracasso escolar nas
escolas publicas, encontrado na maioria das vezes na disciplina de Matematica durante o
ensino fundamental, aumenta o indice de exclusdo destes alunos, o que pode ndo contribuir
para sua reinsercao social e, consequentemente, para a igualdade social e econdmica no
pais.

E seguindo este raciocinio que buscamos articular a Teoria das Representacdes
Sociais com o0s niveis de desempenho escolar em escolas publicas de Macei6 para
compreender a representacdo social de professores sobre a escola e sua relacdo com estes

niveis.

3. A Teoria das RepresentacOes Sociais (TRS)

A Teoria das RepresentacBes Sociais € uma teoria dindmica, em constante
movimento, uma “teoria que contém uma série de exemplos que ilustram concretamente 0s
valores que introduzem uma hierarquia e seus correspondentes modelos de agdo”
(MOSCOVICI, 2010, p. 210).

O autor define as representagdes sociais como “uma rede de ideias, metaforas e
imagens, mais ou menos interligadas livremente e, por isso, mais moveis e fluidas que
teorias” (MOSCOVICI, 2010, p. 210).

Santos (2005, p. 34) destaca quatro fungdes das RS: funcdo de saber, fungdo de
orientacdo, funcgdo identitaria e funcéo justificadora.

As representagdes existem para que 0s sujeitos se apropriem de um objeto da
realidade social, confiram sentidos e significados a ele, “nossas representacdes tornam o
ndo familiar em algo familiar” (MOSCOVICI, 2010, p. 78), nelas estd impressa a memoria
dos individuos. Com isso é possivel identificar o grupo a que aquela representagédo

pertence, por estar carregada destas impressdes coletivas e individuais. Ao mesmo tempo
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as representacdes assumem a fungdo de serem guias de conduta, ou seja, 0 sujeito ndo
precisa a cada acdo parar e ressignifica-la porque jé existe uma orientacdo condicionada ao
modo de agir sobre aquele objeto.

Para Abric (1994, p. 13),

As representagOes funcionam como um sistema de interpretacdo da
realidade que rege as relagcBes dos individuos ao seu ambiente fisico e
social, ela vai determinar seus comportamentos ou suas praticas. A
representacdo € uma guia para a agdo, ela orienta as acdes e as relacdes
sociais. Ela é um sistema de pré-decodificacdo da realidade porque ela
determina um conjunto de antecipacdes e expectativas (ABRIC, 1994, p.
13, tradugéo nossa).

O sujeito simboliza e substitui aquele objeto e o interpreta conferindo além de
significados, sentidos que passam a ser objetos do senso comum que tem uma funcéo de
guiar a conduta de um grupo, além de identifica-lo. Logo, as representacfes sociais acabam
justificando comportamentos, uma vez que 0s sujeitos agem de acordo com esta
orientacéo.

E mais que uma perspectiva puramente cognitivista ou clinica, ela também reflete o
conhecimento cientifico no cotidiano de um grupo, “constitui-se em objeto de estudo
epistemoldgico ndo apenas legitimo, mas necessario para compreender plenamente 0s
mecanismos do pensamento, além de ser pertinente para tratar do proprio saber cientifico.”
(JODELET, 2001, p. 29).

A Teoria das Representacdes Sociais se apresenta como uma forma de identificar os
sentidos compartilhados pelos professores através da representacdo social de escola para
este mesmo segmento, e consequentemente, identificar a funcdo social da escola, a relacdo
efetiva entre professor-aluno, as regras de conduta que devem ser seguidas dentro da

Escola como buscamos em nossa pesquisa.

4. A Teoria do Nucleo Central (TNC)

A Teoria do Nucleo Central proposta por Abric (1976), ndo se configura como uma
nova teoria além da Teoria das Representages Sociais, ela € uma complementagdo. A
questdo fundamental desta Teoria é analisar como se da a relacdo entre o pensamento
cientifico ou o que se sabe sobre determinado objeto, e 0 pensamento natural ou com que

efeito o que se sabe conduz as a¢des de um grupo.
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Moscovici (2010) descreve o campo das representagdes sociais e seus elementos
constitutivos, ao apresentar a Teoria do Ndcleo Central, Abric se propde a investigar quais
destes elementos orientam as condutas do sujeito, € como perceber a Teoria de Moscovici
na pratica. Cabe ressaltar que Abric € um tedrico da Psicologia Social experimental e,
portanto, ele busca — e isso é refletido em sua Teoria — encontrar métodos para a
verificacdo da Representacdo Social.

A estrutura de uma representacdo social é constituida, segundo Abric (1998), pelo
nucleo central e seus sistemas periféricos, estes sdo vistos como subconjuntos desta
representacdo social. O nucleo central sdo os elementos mais estaveis, apontados como
mais importantes e mais frequentes pelos sujeitos e que dificilmente mudam, pois estdo
arraigados no ser e em sua cultura, e é responsavel por produzir sentidos aquelas
representacoes.

Os elementos do ndcleo central expGem o que é inegociavel numa representacao,
mesmo que mude a localizagcdo do grupo de sujeitos, aqueles elementos ndo véo mudar,
sob pena de perder o sentido da representacdo e modifica-la.

O sistema periférico fica no entorno do nucleo central, estd ligado ao contexto
social que os sujeitos estdo inseridos e as suas caracteristicas individuais. Possui elementos
passiveis de mudancas, sao menos estaveis e compdem a parte funcional e dindmica da
representacdo, portanto pelos elementos periféricos € possivel se ter uma compreensao
melhor da representacao.

Na nossa dissertacdo ndo analisamos apenas o Nucleo Central das RS, mas 0s
dados contidos na estrutura nos fornecem um panorama dos sentidos compartilhados pelos
professores pesquisados e nos permitem compreendé-los. A seguir apresentamos as trés

fases da pesquisa com os dados coletados, ao passo que fazemos a analise destes dados.

5. Primeira fase da pesquisa: Identificacdo do perfil dos bairros

Nesta fase classificamos os bairros de acordo com o indice de violéncia e
estudamos a situacdo de vulnerabilidade social dos bairros considerados violentos e nédo
violentos a partir dos nossos critérios e dos dados disponibilizados.

Os bairros considerados violentos foram os 5 primeiros com maior indice de crimes
resultantes em morte desde 2008, dentre todos os 50 bairros de Maceid. Os bairros

considerados ndo violentos foram os que tiveram o total de crimes com morte menor que
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100 no mesmo periodo. Um comparativo do nimero de ocorréncias pode ser feito pelo

grafico a seqguir:

Bairros pesquisados e indices de crimes

NN W W
u Q
o o

Quantidade de crimes

V1

V2 V3 va V5

NVIO NV15 NV21 NV22 NV27 NV36 NV40 NV43 Nv47

Bairros pesquisados

Gréfico 1. Quantidade de crimes ocorridos de 2008 a 2011 nos bairros pesquisados

Fonte: SEDS-AL e calculos da pesquisadora.

Legenda: V: bairro considerado violento e NV bairro considerado ndo violento, com suas respectivas

colocagdes.

O quadro abaixo nos mostra a situagdo em que estdo os bairros considerados por

nés como violentos e ndo violentos.

Quadro 1. Comparativo entre os bairros considerados violentos e ndo-violentos

. Renda Mensal Criancas de Zonas de Habitaces em
Densidade er capita para 5a9 anos Escolas Especial situacao de
SITUACAO Demogréfica per caprta p . Publicas P ce0
(média) maiores de 10 Alfabetizadas (total) Interesse vulnerabilidade
anos (média) (média) Social (total) (média)
Vi(’)\:zr‘:;os 4905 hab/km? R$ 514,67 72,4% 43 4 8%
Violentos 12849 hab/km? R$ 252,40 57,5% 98 41 45%

Fonte: Dados do IBGE 2010; SEMPLA; SEEE; SEMED e célculos da pesquisadora.

A gquantidade de escolas publicas é proporcional a densidade demografica, contudo

percebemos que ainda falta mais atuacdo em politicas publicas para a efetivacdo da

aprendizagem destes alunos nas escolas situadas em bairros violentos. Haja vista que a

Meta 5 e Meta 1, do Plano Nacional de Educacédo e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
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Idade Certa respectivamente, estipulam que todas as criangas até os 8 anos de idade, que
corresponde ao final do 3° ano do EF 1, estejam alfabetizadas.

Visando a inclusdo social e a diminuicdo da desigualdade econdmica, o Plano
Diretor do Municipio de Macei6 traca as chamadas ZEIS (Zonas de Especial Interesse
Social) que sdo &reas publicas ou privadas destinadas a segmentos da populagdo em
situacdo de vulnerabilidade social. Estas areas sdo classificadas como ZEIS 1, quando o
local de assentamento era o ja ocupado pela populacdo carente, e ZEIS 2, quando as
familias em situacdo de precariedade precisam ser reassentadas devido a riscos na area que
estdo.

Conforme dados da Pesquisa de Mapeamento e Qualificacdo da Exclusdo Social
nos Territorios dos Centros de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS-Macei0),
realizada no periodo de 2009 a 2010 e fornecida pela Secretaria Municipal de Assisténcia
Social (SEMAS), todos os 5 bairros que consideramos violentos séo atendidos pelos CRAS
e, dos 9 bairros que consideramos ndo violentos, apenas 1 é atendido pelos Centros.

Os CRAS séo instituidos em comunidades que apresentam grande desigualdade
socioterritorial, niveis altos de exclusdo e vulnerabilidade social, objetivando a garantia do
minimo social para aquela populacéo.

Podemos concluir pela pesquisa documental realizada que as comunidades
escolares das escolas pesquisadas em bairros considerados violentos estdo constantemente
na iminéncia de sofrer constrangimento fisico ou moral.

A situacdo de pobreza extrema, do uso de entorpecentes até mesmo para burlar a
fome, de inexisténcia de espago para 0 minimo conforto em suas casas para estudar, podem
influenciar o desempenho escolar dos alunos e a representacdo que o professor faz destas
escolas.

Em escolas inseridas em bairros ndo violentos, mas que recebem alunos que
cumprem medidas socioeducativas ou educativas do Sistema Prisional podem ter o mesmo
impacto que escolas que ndo recebem, mas inseridas no contexto supracitado. E o que

vamos analisar no capitulo seguinte.
6. Segunda fase da pesquisa: Questionario de Associacdo Livre (QAL)

Nesta fase, coletamos as 2000 palavras do QAL, além de fazermos registros do
cotidiano das escolas pesquisadas, tracarmos o perfil dos professores e das escolas. Dentre

os vérios dados coletados trazemos um dos principais que inicia a negacdo de nossa
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hipotese de que a presenca de infratores ou apenados no seio escolar influencia

negativamente o desempenho em Matematica.

As variaveis cruzadas no Tri-croise foram atendimento, disciplina e prova Brasil de

Matematica, pelas tabelas abaixo percebemos que nas Escolas que atendem, o desempenho

foi melhor do que nas escolas que ndo atendem, considerando a média de Alagoas.

Tabela 1. Cruzamento entre o desempenho das Escolas pesquisadas na Prova Brasil em
Matematica, o corpo discente que a Escola recebe e as disciplinas que os pesquisados
lecionam (em quantidade de professores)

ATENDEM NAO ATENDEM
Abaixo da | Acima da média de | Acimada Abaixo da| Acima da média de | Acima da
média de |Alagoas e abaixoda| média Total |média de |Alagoas € abaixo da| média | Total
Alagoas Nacional nacional Alagoas Nacional nacional
Portugués 17 36 0 53 22 21 7 50
Matematica 13 34 0 47 18 22 5 45
Ciéncias 5 14 0 19 13 8 2 23
Geografia 9 12 0 21 12 9 0 21
Histdria 4 20 0 24 9 7 1 17
Inglés 2 5 0 7 7 4 0 11
Arte 4 6 0 10 9 3 1 13
Ed. Fisica 1 8 0 9 3 4 0 7
Religido 2 8 0 10 5 8 0 13
Total 57 143 0 200 98 86 16 200
Desempenho das escolas pesquisadas na prova Brasil de Matemética | 41,9% | 51,6% |6,5%
Tipo de atendimento da Escola 50,00% |50,00%
Fonte: pesquisa realizada, cruzamento pelo Tri-Croisé
Buscamos uma possivel explicacdo para o baixo desempenho na Prova Brasil, ja
que a variavel atendimento, ndo se configurava como vVild. Destarte, cruzamos
desempenho, disciplina e violéncia no bairro em que a Escola estd inserida. Percebemos
que quase 90% das escolas que tiveram desempenho superior a média de Alagoas, estdo
localizadas em bairros ndo violentos, enquanto que nos bairros violentos 67% das Escolas
estdo com os piores IDEBs do Estado.
Tabela 2. Cruzamento entre o desempenho das Escolas pesquisadas na Prova Brasil em
Matematica, o bairro que a escola esta inserida e as disciplinas que os pesquisados
lecionam (em quantidade de professores)
BAIRRO VIOLENTO BAIRRO NAO VIOLENTO
Abaixo da | Acima da médiade | Acimada Abaixo da |Acima da média de| Acima da
média de |Alagoas e abaixo da média  [TOTAL| médiade | Alagoas e abaixo meédia [TOTAL
Alagoas Nacional nacional Alagoas da Nacional nacional
Portugués 34 20 0 54 5 37 7 49
Matematica 25 14 0 39 6 42 5 53
Ciéncias 16 6 0 22 2 16 2 20
Geografia 19 6 0 25 2 15 0 17
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Historia 12 9 0 21 1 18 1 20
Inglés 8 2 0 10 1 7 0 8
Arte 11 2 0 13 2 7 1 10
Ed. Fisica 3 3 0 6 1 9 0 10
Religido 6 4 0 10 1 12 0 13
Total 134 66 0 200 21 163 16 200
Desempenho das escolas pesquisadas na prova Brasil de Matematica | 41,9% | 51,6% 6,5%‘
Violéncia no bairro da escola 50,00% (50,00%

Fonte: pesquisa realizada, cruzamento pelo Tri-Croisé

Na préxima fase da pesquisa, analisaremos os sentidos compartilhados por estes

professores acerca da Escola, escolhemos para este artigo, a anélise do Nucleo Central da

Teoria das Representacdes Sociais de Escola por professores.

7. Terceira fase da pesquisa: Analise das Evocacfes do QAL

Quadro 2. Possivel composicdo do Ndcleo Central para os professores da rede publica de
Macei0, que ensinam do 6° ao 9° ano

FREQUENCIA (= 5 suprimindo as palavras com frequéncia < 10 de importancia < 4) E IMPORTANCIA
(=4) DE TODAS AS PALAVRAS EVOCADAS
Quantidade d_Quantos Quantidade _Quantos
Evocacéao de ISseram ser Evocacéo de d'ssera!“ ser
Evocagdes | . mais Evocacdes _ mais

importantes importantes
Educacéo 117 77 Desorganizacéo 14 7
Aprendizagem 112 76 Interacéo 19 6
Conhecimento 97 56 Amor 17 6
Formacéo 60 28 Qualidade 13 6
Compromisso 44 24 Crescimento 11 6
Responsabilidade 43 23 Amizade 20 5
Disciplina 56 18 Unido 17 5
Aluno 29 18 Competéncia 14 5
Trabalho 34 16 Mudanca 12 5
Socializacdo 36 12 Gestao 17 4
Futuro 32 12 Desvalorizagdo 15 4
Respeito 29 12 Cultura 14 4
Organizacao 26 11 Oportunidade 14 2
Familia 24 10 Sabedoria 11 2
Cidadania 26 9 Planejamento 9 5
Professor 25 Saber 4
Sem estrutura 18 9 Inseguranca 9 4
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Ensino 26 8 Integracdo 9 4
Dedicacédo 23 8 Esperanca 8 5
Segundo lar 20 8 Descaso 7 4
Desenvolvimento 20 8 Harmonia 6 4
Transformacao 13 8 Comprometimento 6 4
Construcdo 12 8 Aprendizado 5 4
Fonte: pesquisa realizada Dimensdo estrutural ou
Legenda: Dimensao socio-afetiva institucional
Dimensdo cognitiva ou Dimensdo s6cio-moral Dimensdo finalistica
intelectual

Na composicao do nucleo central (NC) de escola se destacam as palavras educacéo,
aprendizagem e conhecimento, os dois primeiros termos mais evocados e considerados
mais importantes pelos professores, foram encontrados na pesquisa de Cerqueira e Santos
(2011). Em suas analises “Os sujeitos entrevistados reconhecem com maior frequéncia que
a escola é um local de construcdo de conhecimento, no entanto, atribuem um maior grau de
relevancia ao fato de a escola ser um local de aprendizagem” (CERQUEIRA, SANTOS,
2011, p. 108).

Os professores elencam como palavras mais importantes as de dimensao cognitivo-
intelectual, s6cio-moral, estrutural-institucional e finalistica, relegando os aspectos sdcio-
afetivos. O papel da escola é o de dar disciplina aos alunos, e esta disciplina é possivel
através do compromisso e responsabilidade dos atores do processo educativo. A escola é
vista como um local que demanda trabalho, este trabalho é percebido por n6s como esforgo
intelectual de compreensao e enfrentamento dos desafios (im)postos no ambiente escolar.

No campo estrutural, o aluno é mais importante para os professores, mesmo diante
de tanta falta de estrutura, principalmente da ingeréncia nas escolas. Na dimenséao sécio-
afetiva, a palavra considerada mais importante € dedicacdo, que demonstra o debrucar dos

professores na busca da melhoria do ensino e no enfrentamento destes desafios.
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Figura 1. Plano fatorial do nucleo central das representacdes sociais de ESCOLA
considerando todas as variaveis

CPF>0,0<CPF1 <124 ¢ 0 < CPF2 < 87. Inércia acumulada: 25,7%. As palavras em maiusculo pertencem
ao fator 1 e em minusculo ao fator 2. As variaveis estdo em vermelho, verde e azul. Grifos em amarelo
correspondem a dimenséo funcional e em rosa a dimensdo normativa.

No estudo do Plano Fatorial de Correspondéncia, observamos que para 0S
professores das EQA o ndcleo central das RS apresenta a funcdo social da escola que é de
disciplinar (=disciplina CPF 70), contudo cobra-se o compromisso (CPF 124) de todos os
atores do processo educativo para que eles tenham éxito.

No momento de nossos registros sobre o cotidiano das escolas pesquisadas,
percebemos, principalmente, nas escolas que atendem que este compromisso € unilateral,
uma vez que os professores culpabilizam direcdo, coordenacdo e a auséncia de
coordenadores de disciplina na escola, por ndo iniciarem suas aulas no horério correto.
Esta dinamica de culpabilizacdo também foi apontada por Cruz (2006) para justificar o
fracasso dos alunos em Matemaética. Isso reforca um resultado encontrado por Gilly (2001)

que a representacdo pode ndo demonstrar fielmente a realidade escolar, mas nos apresenta
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os discursos dos atores que procuram tornar legitimo o que eles acreditam acerca do objeto
em discussao.

A presenca de alunos infratores ou apenados é percebida pela inseguranga que 0s
professores sentem nestas escolas. Em nossos registros durante a coleta de dados e pela
experiéncia profissional em uma escola que atende a estes alunos, ouvimos professores
comentarem que se sentiriam mais seguros trabalhando como carcereiros do que naquelas
escolas.

Também percebemos um sentimento de desvalorizacdo, provavelmente evocada
pelos monitores ou por efetivos recém-chegados a escola. Estes monitores, jovens em sua
maioria € com poucos direitos assistidos, sdo 0s que ndo podem escolher a escola em que
vao trabalhar, e, portanto, podem estar contra sua vontade numa escola que atende a
infratores ou apenados, gerando um sentimento de desvalorizacdo profissional. Com
relacdo aos efetivos a desvalorizagdo pode estar sendo sentida pela falta de incentivos do
poder publico para os professores e para a Escola, como a auséncia de formacéo
continuada e de recursos humanos nas escolas.

Nas EQNA, o ndcleo central que demonstra a funcéo social da escola para 0 grupo
de professores é de crescimento (CPF 40), eles apontam a integracdo entre a comunidade
escolar como caminho para atingir este crescimento. Esta ajuda mutua fara com que eles se
compreendam e compreendam o aluno em seus aspectos cognitivos para diminuir a
dificuldade (=trabalho CPF 51) sentida por eles.

As escolas que estdo abaixo da média de alagoas e as que estdo acima da média
nacional que ndo atendem a adolescentes infratores ou apenados, possuem como nucleo
central o ensino. Podemos perceber que os professores destas escolas, possuem uma
preocupacdo em dar uma educacdo de qualidade, pautada no ensino com a mesma
caracteristica, porém os problemas ja elencados de ordem estrutural, moral e afetivo, ndo
permitem que este ensino gere uma aprendizagem significativa, uma vez que organizacgao é
item fundamental para que estes professores desempenhem seu papel.

As escolas acima da média nacional, talvez se destaquem pela crenca de que a
escola é um lugar de crescimento do aluno, e pela presenca de harmonia e integracdo que
pode se apresentar na forma interdisciplinar, na ajuda mdtua entre os funcionarios que
mesmo sem direcdo presente na escola, seja capaz de proporcionar uma sensacao de ordem

dentro do ambiente.
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As escolas com média acima de Alagoas e abaixo da nacional que atendem, a este
grupo especifico, possuem nucleo central aprendizagem. Estas escolas estdo, em sua
maioria, cumprindo com a meta do IDEB estipulada para elas, isso mostra que a
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos tem galgado éxito, mas ainda existem muitos
pontos a serem melhorados para esta escola atingir a média nacional no desempenho em
Matemaética dos alunos.

Por fim, afirmamos que sendo o NC das RS de escola por professores das EQA e
EQNA distintos, implica dizer, segundo Abric (1994) que estamos diante de RS distintas,
porém a presenga de infratores e apenados na Escola ndo tem relagdo com o desempenho
escolar em Matematica (Tabela 1 e 2).
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