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Resumo:

Este relato de experiéncias descreve o trabalho realizado por académicos do subprojeto de
Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), o qual
procura destacar atividades desenvolvidas na escola parceira com alunos das quatro séries
finais do Ensino Fundamental. Inicialmente, sdo apresentadas as linhas gerais do PIBID e
do subprojeto de Matematica na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
MissBes - URI Erechim. Em seguida, sdo descritas as frentes de trabalho contempladas na
escola parceira, relacionadas a implementacdo do Laboratério de Matematica, do
Laboratorio Digital e das aulas de Complementacdo Pedagdgica. A partir das atividades
desenvolvidas no PIBID, pode-se dizer que a escola e os alunos séo beneficiados com um
trabalho diversificado de apoio e complementacdo pedagogica, além de se constituir em
uma experiéncia valida para académicos no contexto escolar, qualificando, assim, a
formacdo inicial dos mesmos.

Palavras-chave: PIBID; Laboratério de Matematica; Laboratério Digital,
Complementacdo Pedagdgica.

1 OPIBID
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui-se
em uma iniciativa do governo federal, que visa a promover o aperfeicoamento e a

valorizacdo dos professores na Educacdo Basica. O programa esta direcionado as
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diferentes areas de conhecimento desenvolvidas pelas Instituices de Ensino Superior
(IES), tendo como parceiras escolas publicas de Educacdo Basica, estimulando a insercao
dos estudantes do Ensino Superior no cotidiano da escola publica, a fim de desenvolver
praticas pedagogicas associadas aos Cursos de Licenciatura, fortalecendo, dessa maneira, a
formagé&o inicial.

Além disso, o PIBID tem por objetivos: incentivar a formacdo de docentes para a
educacdo baésica; contribuir para a valorizacdo do magisterio; elevar a qualidade da
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo, assim, a
integracdo entre a educagdo superior e a educacao basica, ou seja, fortalecendo a relagdo da
Universidade com a Comunidade.

2 O PIBID: Subprojeto de Matematica na URI Erechim
O subprojeto de Matematica na URI Erechim atende a trés frentes: a construcéo e
implementacdo de um Laboratério de Ensino de Matemética na escola, a partir da
confeccdo de jogos e materiais alternativos; o desenvolvimento de atividades em
Laboratorio Digital, utilizando softwares matematicos gratuitos nos sistemas operacionais
Linux e Windows; e, por Ultimo, a realizacdo de aulas de complementacdo pedagdgica.
Nessas trés frentes a préatica prevista contempla as seguintes a¢des: integracdo dos
académicos e professores a partir da constituicdo de grupos de estudos; planejamento das
atividades, producdo de recursos didaticos e de oficinas de Matematica e de Informatica;
aplicacdo das atividades nas ultimas séries do Ensino Fundamental na escola; e acdes
avaliativas referentes as atividades desenvolvidas, contemplando, além da divulgacdo do
trabalho em seminarios de integracdo entre os envolvidos no subprojeto e no projeto
institucional, a divulgacdo das atividades em eventos cientificos, por meio da producéo de

publicaces.

2.1 Atividades na Escola

2.1.1 Implementacéo do Laboratdrio de Matemética

O Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) é um espaco propicio para estimular o
gosto pela Matematica, a perseveranca na busca de solucGes dos problemas, a confianca na
capacidade de aprender e fazer Matematica, além da construcdo, compreensdo de
conceitos, procedimentos e habilidades matematicas. A esse ambiente de ensino sdo
atribuidas varias concepcées. Segundo Ewbank (1977 apud TURRIONI E PEREZ, 2006),
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a expressao “Laboratorio de Matematica é utilizada para representar um lugar, um
processo, um procedimento; com a atribuicdo do sentido de lugar, € uma sala estruturada
para experimentos matematicos e atividades praticas”.

Para Calvetti (2011), o Laboratorio de Ensino de Matemaética € caracterizado por um
conjunto de atividades experimentais, com intuito de construir conceitos, relacionando
contetdos escolares com atividades vivenciadas no cotidiano.

Ao pensarmos em um Laboratério de Matematica na escola, podemos imaginar uma
sala-ambiente, um arméario ou um canto da propria sala de aula. Segundo Perez (1993,
apud Lorenzato 2006), tradicionalmente, um Laboratorio € um lugar onde se realizam
experimentos com materiais didaticos. Isso quer dizer que, como os Laboratérios de Fisica,
Quimica e Biologia, o Laboratério de Matematica também deve ser um local de
experimentacdo, onde o proprio professor possa dinamizar e enriquecer suas aulas,

tornando a aprendizagem mais eficaz para os alunos. Assim,

[...] € uma sala-ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o
pensamento matematico, é um espago para facilitar, tanto ao aluno como ao
professor, questionar, conjecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir,
enfim, aprender e principalmente aprender a aprender. (LORENZATO, 2006,
p.7)

As concepc¢oes acima, falam de salas-ambiente especificas para o Laborat6rio, mas

devemos lembrar que nem todas as escolas possuem um espago proprio para montar um
LEM. Sendo assim, grande parte das instituicdes de ensino tem como Laboratérios um
armario, um depdsito, ou até mesmo guardam 0s materiais na propria sala de aula. Nesta
concepcao, Lorenzato (2006) diz que o LEM pode ser uma sala de aula, uma biblioteca ou
um museu, desde que seja um lugar da escola onde os professores estejam empenhados em

fazer com que a Matematica fique mais compreensivel aos alunos.

Para muitos professores, todas as salas de aula e todas as suas aulas devem ser
um laboratério onde se ddo as aprendizagens da Matemética. Essa é uma utopia
que enfraquece a concepgdo possivel e realizdvel do LEM, porque ela pode
induzir professores a ndo tentarem construir o LEM num certo local da escola em
que trabalham, seja este numa sala de aula, num canto ou num armario.
(LORENZATO, 2006, p.7)

O mais importante é que o LEM se torne um aliado do processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, facilitando o entendimento dos conteudos, tornando-se um
ambiente de plena constru¢cdo do conhecimento matematico, e também um trabalho
gratificante para o professor.

O Laboratério de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matemética (LEPEM), da URI
Erechim, promove, através do PIBID, atividades para estudantes de Educacdo Bésica da

escola puablica, que servem de motivacdo para que académicos e professores pensem na
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possibilidade da constru¢cdo de um Laboratério de Matemaética na Escola parceira, com
materiais concretos e jogos para trabalhar Matematica.

Consequentemente, a principal proposta deste projeto se constitui em incentivar
professores e futuros professores de Matematica na busca de uma pratica amparada por
materiais do Laboratorio de Ensino de Matemaética, na perspectiva de inovar as situacoes
de ensino na sala de aula nas diferentes séries finais do Ensino Fundamental, bem como

dar apoio a aprendizagem no sentido de concretizar conceitos.

2.2 Atividades no Laboratério Digital

A utilizacdo das tecnologias de informacéo e comunicacdo (TIC), pelos professores
de Matematica, no desenvolvimento de atividades nas praticas em sala de aula, enriquece a
discussao e a aprendizagem. Todavia é necessario que o professor saiba das possibilidades
e potencialidades das TIC para explorar pedagogicamente os recursos oferecidos.

Desse modo, a apropriacdo das TIC, no espaco escolar, estd mudando o conceito de
conhecimento, pois a internet pode aproximar as pessoas, unindo povos e culturas,
estimulando uma cultura digital, e mudando o conceito de pesquisa na escola.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2001), a utilizag&o das
TIC traz contribuicdes ao processo de ensino e de aprendizagem da Matematica, a medida
que:

Relativiza a importancia do célculo mecanico e da simples manipulagdo
simbélica; evidencia para os alunos a importancia do papel da linguagem gréafica
e de novas formas de representacdo, permitindo novas estratégias de abordagem
de variados problemas; possibilita o desenvolvimento, nos alunos, de um
crescente interesse pela realizacdo de projetos e atividades de investigagéo e
exploracdo; permite que os alunos construam uma visdo mais completa da
verdadeira natureza da atividade matematica e desenvolvam atitudes positivas
diante de seu estudo. (BRASIL, 2001, p. 44).

Este documento oficial salienta a verdadeira importancia de um trabalho com tais
caracteristicas, valorizando, assim, o papel da linguagem gréafica e das diferentes
representacdes na investigacdo matematica.

Nesse sentido, Borba e Penteado (2003) afirmam:

A medida que a tecnologia informética se desenvolve, nos deparamos com a
necessidade de atualizagdo de nossos conhecimentos sobre o conteido ao qual
ela estd sendo integrada. Ao utilizar uma calculadora ou um computador, um
professor de Matematica pode se deparar com a necessidade de expandir muitas
de suas ideias matematicas e também buscar novas opg¢6es de trabalho com os
alunos. (BORBA E PENTEADO, 2003, p. 64-65).
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Os autores nos levam a pensar que, a partir do uso das TIC, é possivel estabelecer
relacOes entre a Matematica e as demais disciplinas, o que promove a interdisciplinaridade,
considerando um trabalho colaborativo e exploratério.

Pesquisadores, dentre eles Borba e Penteado (2001), Pais (2002), Scheffer (2002),
Scheffer e Dallazen (2005/2006), Bairral (2005), indicam o uso das tecnologias como
aliadas do ensino de Matemaética, como parte integrante do processo da “descoberta”,
incentivando a compreensdo e a significacao.

Nesse sentido, o papel do professor, de acordo com Ponte, Brocardo e Oliveira
(2003), € marcado pela criagcdo de situagdes de ensino e de aprendizagem estimulantes, que
desafiem o pensamento e que favorecam diferentes caminhos a aprendizagem significativa.
Isso torna possivel criar e recriar a pratica pedagdgica, buscando a compreensao,
desenvolvendo acgdes interativas que integram estudantes e professores no processo de
ensino e de aprendizagem.

A partir da utilizacdo das TIC, pode ocorrer maior visualizacdo em tela de gréaficos
e construcdes geométricas, de forma que os alunos se interessem e explorem o0s conceitos
matematicos envolvidos.

Corroborando com essa ideia, Lourengo (2002) afirma:

Procuramos destacar a importancia do uso de figuras na indugdo do raciocinio
formal e a facilidade que o uso de softwares educacionais pode oferecer quando
se tem interesse no fortalecimento da compreensdo de resultados. Procuramos
também mostrar que o uso de softwares pode, e, em geral, consegue instigar os
estudantes, abrindo perspectivas de investigacdes e busca de resultados que séo
induzidos pelas constru¢cBes dindmicas. Ndo fazemos a apologia da néo-
demonstracdo, mas destacamos a importancia do convencimento, ainda que de
maneira informal. (LOURENCO, 2002, p.100).

O autor também afirma que essas imagens podem sugerir caminhos para a
realizacdo de demonstracGes desconhecidas, propondo artificios que, muitas vezes, em
demonstraces formais sdo necessarios e de dificil compreensdo. Diante disso, o
computador se apresenta como um recurso moderno na producgdo dessas imagens. No
entanto é necessario ressaltar que a insercao da tecnologia dos computadores, por si s6, ndo
garante qualidade ou eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem, por isso &
indispensavel a presenca do professor.

No contexto de que trata o presente relato, as atividades realizadas no Laboratorio de
Informatica tem periodicidade quinzenal para cada turma, abrangendo as quatro séries
finais do Ensino Fundamental. Sdo elaboradas de acordo com o contetdo que o professor

regente solicita e geralmente relacionam-se com o tema em estudo na sala de aula.
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Apos dois anos de trabalho na Escola, pode-se dizer que se sentiu a necessidade de
aprofundar os estudos a respeito da Geometria no Laboratério de Informaética, jA que
muitas vezes, em sala de aula, o professor ndo dispde do tempo necessario para esse
conteddo.

Por um semestre, foi trabalhado conteldos de Geometria com os alunos das séries
finais do Ensino Fundamental. Para isso foi utilizado o software GeoGebra, o site
Geoplano Virtual, além de sites educativos que apresentavam jogos envolvendo a

Geometria.

2.3 Auxilio em sala de aula e complementacéo pedagdgica

As aulas de complementacdo pedagogica foram realizadas no Laboratério de
Matematica da escola, em turno contrario ao das aulas. Estas tinham por objetivo revisar 0s
contetidos trabalhados em sala de aula, buscando dar atencdo especial aos alunos com
maior dificuldade.

Também foram realizadas oficinas no Laboratorio de Matematica, as quais tinham
como objetivo retomar nocGes matematicas, tais como Fragbes e NUmeros Decimais,
contedos em relagcdo aos quais, em um primeiro momento, os alunos apresentavam
dificuldades. Depois, foram realizadas oficinas preparatorias a Olimpiada Brasileira de
Matemética.

No desenvolvimento das oficinas foram utilizados jogos e materiais alternativos, o que

contribuiu para tornar as aulas mais dindmicas e atraentes aos alunos.

3 Concluséo

Com o PIBID, subprojeto de Matematica na Escola Publica, a IES teve a possibilidade
de, junto aos académicos inseridos no contexto escolar, implementar um Laboratorio de
Matematica, a partir da confec¢do de jogos e materiais concretos. Também contou com
aulas desenvolvidas no Laboratorio Digital, nas séries finais do Ensino Fundamental, além
da Complementacdo Pedagdgica desenvolvida na escola. Estas possibilidades oferecidas
pelo PIBID fazem a diferenca na aprendizagem dos alunos, conjuntamente com o
aperfeicoamento dos professores regentes.

Com estes trabalhos iniciais a implantacdo do Laboratorio de Ensino de Matematica

(LEM), que foram desde a aquisicdo até a construcdo de materiais concretos, a escola
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parceira foi contemplada com a constituicdo de tais materiais, 0s quais podem facilitar a
aprendizagem de conceitos matematicos.

O Laboratorio Digital, por sua vez, auxiliou professores e alunos na melhor
compreensdo dos conceitos vistos em sala de aula. Este ambiente proporcionou, aos
envolvidos nas atividades, momentos de descontracdo e de aprendizagem solida,
valorizando a visualizagéo.

Por fim, a Complementacdo Pedagodgica foi de fundamental importancia para que
alunos com dificuldade pudessem estudar com acompanhamento dos bolsistas do PIBID e
professores regentes, em turno contrario ao das aulas, levando a teoria, aprendida dentro da
Universidade, para as salas de aula da escola parceira do projeto.

Experiéncias como essas assumem valor quando ha boa relacdo da Universidade com a
Comunidade Escolar, considerando a formacdo inicial e continuada de professores, para
possibilitar melhora nos indices do IDEB, tendo como eixo principal a formac&o inicial e
continuada de professores.
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