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Resumo:

O presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias acumuladas no projeto de
extensdo “Matematica — nenhum a menos”, da Universidade Catolica de Brasilia-UCB,
que objetiva acompanhar a interacdo e o dialogo entre estudantes em situacdo de sucesso
escolar e estudantes em situacdo de dificuldade, com vistas a aprendizagem matematica
significativa e colaborativa. Iniciado em marco de 2012, o projeto envolveu até 0 momento
2 docentes da UCB, 2 estudantes bolsistas do curso de Matematica, 5 estudantes
voluntarios, além de 4 professores e, aproximadamente, 60 estudantes do 6° e 7° ano do
ensino fundamental de uma escola publica do DF. O projeto se fundamenta na perspectiva
de didlogo de Freire (1997) e no trabalho de Alrg e Skovsmose (2006) sobre didlogo e
aprendizagem matematica. Resultados preliminares indicam que o projeto tem impactado
positivamente a aprendizagem dos estudantes da escola e contribuido para uma melhor
formagéo inicial dos licenciandos da UCB.
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1. Introdugéo

A Matemética ¢ ainda hoje uma disciplina que provoca altos indices de reprovacao,
contribuindo de maneira significativa para o fracasso escolar. Exames em larga escala

como a Prova Brasil e o PISA?, por exemplo, constatam que muitos alunos concluem a

! Programme for International Student Assessment (Pisa) - Programa Internacional de Avaliacéo, coordenado
pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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escolarizacdo béasica sem construir habilidades e competéncias essenciais ao exercicio da
cidadania, que 0s permitam a agir criticamente em situacdes cotidianas, a continuar os
estudos e/ou ingressar no mundo do trabalho. E nesse sentido que é possivel afirmar que a
Matematica tem contribuido para o fracasso escolar.

Segundo Charlot (2000) o fracasso escolar € um fenémeno complexo que remete a
muitas discussdes, entre elas a questdo da aprendizagem do aluno, a eficacia dos
professores e dos servigos prestados pela escola, a participacdo dos pais e até da relacdo do
aluno com o saber, que em linhas gerais diz respeito a atribuicdo de sentido pelo sujeito a
atividade pedagogica. No caso da Matematica, diz respeito a relagdo dos sujeitos com 0s
objetos de ensino e aprendizagem, ou a significacdo que sujeito da a atividade matematica
escolar, no processo de construcdo do conhecimento.

E impossivel tratar da relacdo do aluno com o saber matematico sem analisar
fatores que contribuem para a que a atividade matematica escolar tenha pouco significado.
Dentre esses fatores é possivel elencar: a organizacdo linear dos conteidos; um trabalho
pedagdgico que ndo leva em conta interesses e necessidades de criangas, jovens e adultos;
énfase excessiva na memorizacao e na repeticdo de procedimentos, além das deficiéncias
na formacao inicial e continuada dos professores (BRASIL, 1998).

E preciso considerar também que nos ultimos vinte anos, novos paradigmas em
educacdo matematica culminaram em novas orientacfes curriculares. Essas novas
orientacdes derivam do que tem sido denominado movimento Educacdo Matematica
surgido no mundo inteiro no final da década de 1970, mas presente no Brasil somente a
partir dos anos 1980. Tal movimento ndo tem conseguido atingir os professores da escola
bésica, que parecem néo ter se convencido da validade das propostas, ndo se apropriaram
do discurso ou, ainda, ndo sabem como operacionaliza-las (BERTONI, 2003, p.7).

Assim, estamos considerando que o enfrentamento do fracasso escolar passa,
necessariamente, por acdes no nivel macro e no nivel micro do sistema educacional. No
nivel macro, é preciso estabelecer politicas de valorizacdo da educacdo, de acdes concretas
de formacéo inicial e continuada de professores e de garantia de melhores condigcOes de
trabalho. No nivel micro, ou no dmbito das escolas, é preciso o engajamento de todos
(professores, diretores, coordenadores, orientadores educacionais e pais) na efetiva
aprendizagem do estudante. Isso significa que os que trabalham direta ou indiretamente na
educacdo devem ser capazes de propor acOes que modifiguem o quadro de insucesso

escolar. Evidentemente que as universidades, por meio das pesquisas educacionais e dos
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projetos de extensdo, podem contribuir significativamente ndo s6 para a compreensdo
desse quadro em ambos 0s niveis, mas principalmente na proposicdo de acbes de
enfrentamento do fracasso, para uma possivel modificacdo do panorama brasileiro de néo
aprendizagem, de reprovacao, e de evasao escolar.

O projeto de extensdo “Matematica: nenhum a menos” tem como objetivo central
promover o enfrentamento do fracasso escolar em Matematica, por meio da formacdo de
uma ampla rede de interacdo e dialogo que inclui os estudantes da escola béasica e seus
professores, a coordenacdo pedagdgica da escola, professores e licenciandos em
Matemética da UCB.

O projeto possui caracteristicas colaborativas, fundadas em principios da pesquisa-
acao (BARBIER, 2007), dada a natureza comunitaria e participante das acdes pretendidas e
realizadas. Nasceu a partir de uma demanda da comunidade do Centro de Ensino
Fundamental 01 da Estrutural que, em 2010, procurou a coordenadora do projeto e
demonstrou interesse em estabelecer parceria na proposicao de agdes de enfrentamento do
fracasso escolar em Matematica.

E importante ressaltar que esse Centro de Ensino esta localizado na periferia de
Brasilia. Oriunda de uma invasdo urbana, a cidade Estrutural foi reconhecida como Regido
Administrativa do DF, a pouco mais de 4 anos. De acordo com a Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios — PDAD 2010/20112, a populagdo, estimada em 25.732 habitantes,
é carente de servigos publicos, inclusive no que se refere a educacdo. A comunidade possuli
apenas trés escolas publicas que atendem aos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental, uma das quais atende também aos estudantes dos anos finais, que é onde se
realiza o projeto. Esse é um grave problema, pois 35,2% dos habitantes tém até 14 anos de
idade, propor¢do muito acima da média do DF que é 255% e ndo contam com
estabelecimentos de ensino suficientes, tendo que se deslocar para regides circunvizinhas
para dar continuidade aos estudos.

De margco de 2012 até o momento, 0 projeto atendeu a aproximadamente 60
estudantes do 6° e do 7° ano do ensino fundamental e contou com a participacgdo direta de 2
estudantes estagiarios, 5 estudantes voluntarios e 2 professores da UCB. Participam, ainda,
de forma indireta, 4 professores de matematica, além da equipe de coordenacdo pedagdgica

da escola.

2 Disponivel em www.codeplan.df.gov.br
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Como se fundamenta na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, os
licenciandos s&o convidados a colocar em pratica os saberes advindos das disciplinas
“Educagdo Matematica” e “Pesquisa e Pratica de Ensino de Matematica I, II, III” na
proposicdo das atividades e também a fazerem registros das acfes desenvolvidas. Desta
forma, um dos objetivos do projeto é também qualificar a formacgdo inicial dos
licenciandos da universidade.

A intencdo do presente texto é relatar como o trabalho € organizado no ambito do
projeto e quais 0s impactos evidenciados até aqui na aprendizagem dos estudantes da

escola e na formacdo dos estudantes estagiarios e voluntarios.
2. Interacdo e didlogo para a promogao da aprendizagem matematica

Muito se tem falado da importancia de se converter a sala em espaco de interacdo e
didlogo com vistas a uma aprendizagem mais significativa. Segundo Tacca (2006) é
impossivel pensar o processo de aprendizagem fora das relacBes interpessoais, cujo eixo é
0 processo dialdgico. Nesse sentido, a participacdo ativa ndo esta localizada no conjunto
das acOes pedagogicas, mas na possibilidade de as pessoas compartilharem o espaco da
sala de aula e expressarem seus pensamentos por meio da comunicagdo, visando a
construcdo do conhecimento.

Para Gonzalez-Rey (2006, p. 40) a conversdo da sala de aula em espaco de dialogo
e reflexdo passa sem duvida pela abertura dos canais de comunicacdo entre 0s proprios
estudantes que, se ndo sdo os que estdo em melhores condi¢cdes de fazer a mediacdo da
aprendizagem, sdo os que possuem linguagem mais proxima a dos colegas. E ndo se pode
deixar de considerar que a fala com padrdes semelhantes de vocabulario pode ser
importante instrumento de mediagé&o.

Essa concepcdo de aprendizagem dialogica € congruente com as ideias de Freire
(1977) e Freire e Shor (1986) para quem o ser humano € um ser de comunicagdo e o ato
comunicativo, especialmente o dialogo, sela o ato de aprender que, embora tendo uma
dimensdo individual, € eminentemente social.

Freire (1986, p. 123) postula que o diadlogo nos leva a refletir juntos sobre o que
sabemos e ndo sabemos, para podermos, em seguida, agir criticamente para transformar a
realidade. Assim, o didlogo tem a ver com a postura democratica de refletirmos sobre o
que fazemos e como fazemos, para agirmos, ou seja, tem a ver com acéo e reflexdo, mas

tem a ver também com a intenc&o de transformar.
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Na mesma dire¢cdo do pensamento freireano, Alrg e Skovsmose (2006, p. 133)
afirmam que “dialogar significa agir em cooperagdo”. Assim, o dialogo pressupde acgdo e
reflexdo, pressupde uma acao intencional ndo individual e a existéncia de sujeitos ativos
que constroem e reconstroem Seus percursos nos processos de aprender e ensinar
matematica.

E é, precisamente, a partir da concepgdo de didlogo como acdo cooperativa que
Alrg e Skovsmose (2006) mostram, por meio de pesquisas, que as qualidades dos
processos de comunicacdo influenciam as qualidades das aprendizagens. Esses
pesquisadores mostram que situagOes diferentes produzem diferentes padrbes de
comunicacdo entre os estudantes, determinando a relagdo que estabelecem com a
Matematica.

No projeto, os estudantes sdo estimulados a dialogar e a expressar seus
pensamentos, e o0 estagiario se desloca para um papel mais mediador, fazendo intervencdes
para mediar possiveis conflitos proprios do ambiente dial6gico.

Ao investir no dialogo e na interacdo como forma de superacéo do fracasso escolar
em Matematica, o projeto se sustenta no pensamento de Freire (1997) que aposta na
educacao como pratica de liberdade e como acdo intencional de libertacdo dos homens. No
projeto todos os estudantes, independentemente do seu desempenho, séo estimulados a se
colocarem como sujeitos da sua prépria aprendizagem.

O que se espera, por fim, é que a percepcdo do futuro professor sobre a interacao
entre os estudantes pode contribuir para a compreensdo dos processos de aprendizagem da
matematica. A expectativa € que o futuro professor compreenda a necessidade de
aproveitar a heterogeneidade da sala de aula para promover a aprendizagem de todos,

inclusive dele proprio.
3. O planejamento e a execucdo das estratégias a partir dos obstaculos

O projeto “Matematica: nenhum a menos” Se sustenta na ideia de constituicdo de
uma rede de interacdo e dialogo da qual fazem parte os estudantes em situacdo de fracasso,
0s estudantes em situacao de sucesso escolar, os licenciados e professores da universidade,
os professores da escola e a equipe pedagdgica, conforme mostra a figura 1, a seguir.

A ideia do projeto é identificar os obstaculos (IGLIORI, 1999) que estédo
impactando de forma negativa a aprendizagem dos estudantes e construir estratégias que

podem levar a superacdo dos mesmos. A identificacdo dos obstaculos é feita pelo professor
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regente e também pelos estudantes estagiarios e voluntarios no desenvolvimento das

atividades, em turno contrario ao das aulas regulares.

X !

Estudantes

Professores em situacéo
da de
ucB dificuldade
Professores Estudantes
da escola e em situacdo
equipe 0 de sucesso
pedagogica

Figura 1 — Rede de interagdo e dialogo do Projeto “Matematica: nenhum a menos”

Durante a execucdo das atividades, os estagiarios e voluntarios tém o papel de
motivar as interacGes e o dialogo entre os alunos em situacdo de sucesso escolar e
estudantes em situacdo de dificuldade. Esses alunos assumem diferentes papeis a depender
da situacédo, ora atuam como tutores e ora como aprendizes. Tal perspectiva, ainda pouco
adotada e pesquisada no Brasil, tem sido desenvolvida em outros paises sob o nome de
peer tutoring, “tutoria entre pares” ou “aprendizagem entre iguais”, como mostram Duran
e Vidal (2011).

Esses dois autores defendem que as diferencas ou as assimetrias cognitivas
representam possibilidades para a aprendizagem e, nesse sentido, a formacao de duplas de
alunos que estdo em situacdo assimétrica em relacdo a aprendizagem matematica constitui-
se como e elemento facilitador de uma aprendizagem mais cooperativa e inclusiva.

No projeto a tutoria ndo é exatamente entre duplas, na verdade refere-se ao trabalho
cooperativo entre estudantes, ndo necessariamente uma dupla, em que alguns estdo em
situacdo de sucesso e outros em situacdo de fracasso na aprendizagem da matematica. No
entanto, ndo ha tutores fixos, visto que dependendo da situacao, como ja foi dito, os alunos
assumem diferentes papeis.

Entre margco e dezembro de 2012 foram desenvolvidas diferentes estratégias de

medicdo e intervencdo para a aprendizagem matematica, como por exemplo: jogos para
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reconstrugdo do numero (tapetinho, fichas escalonadas, vinte e um); circuito de problemas
matematicos do campo conceitual aditivo e multiplicativo; jogos para a superagdo de
obstaculos do campo conceitual multiplicativo (contig 60, divisores em linha, jogo da
tabuada, jogo da divisibilidade, jogo dos mdltiplos e divisores); atividades e jogos para
consolidagdo da aprendizagem do sistema monetario (histéria do salario minimo, renda per
capita, renda familiar, planejamento de gastos da familia, jogo do mico); jogos para
construcdo do namero inteiro (quiz de inteiros, jogo do positivo e negativo, jogo do MAIS
ou MENOS, matix 60 ou estrela guia, pif-paf das poténcias e raizes); circuito de problemas
envolvendo as operacfes com inteiros e as operagdes com nlmeros racionais; jogos com
nameros racionais (corrida fracionaria, jogo do mico).

Os encontros com o0s estudantes acontecem duas vezes por semana, sempre em
turno contrario ao das aulas regulares. JA& o planejamento das acbes é realizado
semanalmente, quando sdo discutidos os obstaculos evidenciados pelos estudantes e

também o0s avancos na superacdo desses.
4. Resultados preliminares

No projeto tem sido realizada a intervencéo sobre os obstaculos que tém dificultado
a aprendizagem matematica dos estudantes do 6° e 7° ano do ensino fundamental. Um
exemplo de obstaculo enfrentado foi a resolugdo de problemas do campo aditivo, relativos
a ideia de comparacédo. Os alunos do 6° ano frequentemente erravam problemas que tinham
a expressdo “a mais” ou “a menos”. As figuras 2 e 3, a seguir, mostram estudantes em
acao, em atividades planejadas para superacdo dos obstaculos relativos a resolucdo de

problemas do campo aditivo.
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Figura 1 - Estudantes do 6° ano em Figura 2 - Estudantes do 6° ano em

\Jgpadias cakacieristiaas enarcante do projeto é«apec@beragdoargpe deémveossibilitado
a interacdo dos diversos sujeitos que juntos compdem a rede de enfrentamento do fracasso
escolar em matematica. Os resultados mostram que ndo apenas os alunos em situacéo de
fracasso se beneficiam da interagdo. Os alunos em situagdo de sucesso qualificam as suas
aprendizagens, obtendo melhores resultados.

Um exemplo claro disso, € o de um aluno do 7° ano que tinha média 3,5 no
primeiro bimestre, média 0 (zero) no segundo, média 6,5 no terceiro e média 6,0 no quarto
bimestre. Como ndo totalizava 20 pontos de média, foi encaminhado para a recuperacao
final e foi aprovado. Quando chegou ao projeto, no inicio do 3° bimestre, o aluno sequer
tinha caderno. Na interacdo que estabeleceu com os colegas, foi adquirindo gosto pela
matematica e ganhando confianca na realizagdo de atividades matematicas. No final do ano
ele avalia: “o projeto me ajudou a aprender matematica.” Sua professora se surpreende
com os resultados obtidos e diz: “eu achava que ele era analfabeto. Depois que entrou no
projeto, ele virou outro aluno.” Seu par no projeto era um aluno de muito bom desempenho
escolar, no entanto, ele diz: “eu muito mais aprendi do que ensinei no projeto. Minhas
notas que ja eram boas ficaram melhores ainda. Quando ensino alguma coisa, eu nao
esquego mais.”

Os resultados positivos desse trabalho, em diversas oportunidades, foram apontados
pelos professores e pela coordenacgdo pedagdgica da escola. Em conversa informal com um
dos professores do 6° ano, ele afirmou: “estamos vendo a diferenca dos alunos que estéo
frequentando o projeto. A relacdo deles com a Matematica estd mudando.” Da mesma

forma, a coordenadora pedagogica da escola nos informou: “no conselho de classe foi
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relatado que as criancas que estdo no projeto estdo com melhor desempenho. Alguns
mudaram até a autoestima e isso € visivel até no modo como estdo se comportando, o
modo como estao se vestindo...”.

Mas o projeto ndo tem gerado beneficios apenas para a escola, os licenciandos
estagiarios e voluntarios tém vivenciado uma experiéncia rica do ponto de vista da sua
formacgéo inicial. Eles tém tido a oportunidade de realizar planejamentos, preparar
materiais e efetivamente mediar a aprendizagem matematica dos estudantes. O relato
unanime deles é de que estdo aprendendo muito. Em conversa com um dos estudantes
bolsistas, ele afirmou: “é engracado... o projeto mostra que todos aprendem, as vezes a
simples leitura de um problema com o estudante, faz com ele compreenda.”

Os resultados preliminares indicam gue houve impacto positivo na aprendizagem
matematica dos estudantes que estdo no projeto. Dos 60 participantes, apenas 2
progrediram para o ano seguinte com estudos de dependéncia. Os demais, que representam
quase 98% do total lograram aprovacao para a 0 ano subsequente.

Outra evidéncia do impacto positivo vem da manifestacdo de varios pais que
procuraram a coordenacdo e a direcdo da escola para solicitar que os filhos continuassem
no ano seguinte no projeto, muito embora todos os participantes de 2012 tenham mudado
de escola em 2013, em funcdo da estratégia de matricula da rede publica de ensino.

5. Consideracdes finais

O projeto de extensdo “Matematica — nenhum a menos” fundamenta-se no principio
da indissociabilidade entre teorias e praticas e, portanto, entre ensino, pesquisa e extensao e
nesse sentido possui potencial para que a universidade cumpra seu papel social junto a uma
comunidade carente de servicos publicos e que necessita de parcerias para construir suas
acoes em busca de uma sociedade mais justa e menos desigual, especificamente no que se
refere ao direito de todos a educagao de qualidade.

Nesse sentido, o projeto tem potencial também para fortalecer a proposta
pedagdgica do curso de Matematica da UCB, uma vez que insere o licenciando, futuro
professor de matematica, em uma realidade concreta que exige, a partir do seu
conhecimento tedrico, a intervencdo ética e técnico-pedagogica na efetiva aprendizagem
matematica de estudantes da rede publica de ensino e na construcdo de estratégias de
enfrentamento do fracasso escolar. Assim, beneficia-se a escola que vivencia agoes

possiveis e plausiveis de mediacdo e de intervencao sobre a aprendizagem e beneficia-se a
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universidade que tem a possibilidade de formar professores mais capazes de realizar essa
media¢do, mais comprometidos com a efetiva aprendizagem dos estudantes, mais
preparados para planejar estratégias que visem a aprendizagem e que, por fim, percebem
que € possivel sair da l6gica da aula meramente expositiva.

Muito embora ja se tenha resultados positivos, ainda existem desafios que precisam
ser enfrentados, o principal deles diz respeito ao envolvimento dos professores da escola
no projeto. E preciso ainda qualificar os momentos de planejamento das estratégias e

consolidar a pesquisa como pratica inerente a extensao.
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