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Resumo:

Este texto tem como proposito refletir sobre a experiéncia de acdo docente, com foco na
resolucdo de problemas, realizada na disciplina de Estagio Supervisionado em ensino de
Matematica. Para tanto, foram utilizados os registros realizados no diario de campo durante
a docéncia em turmas do Ensino Fundamental, em escolas publicas do municipio de
Itabaiana — SE. Essa experiéncia nos revelou que os alunos ndo estdo acostumados a
resolver problemas contextualizados e que tal habilidade s6 é adquirida com a prética.
Durante as aulas percebemos que a escolha do problema é importante para despertar o
interesse dos alunos na resolucdo dos mesmos e na participacdo em sala de aula. O Estégio
foi muito importante para nossa formagdo como futuros professores de matematica e
percebemos a grande importancia de utilizar novas metodologias de ensino, em especial a
resolucdo de problemas.
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1. Introducao

O presente trabalho consiste na reflexdo sobre uma experiéncia vivenciada por
alunas do Curso de Licenciatura em Matematica na disciplina de Estagio Supervisionado
em Ensino de Matematica, no qual foi desenvolvido um trabalho com maior enfoque na
resolucéo de problemas.

Vaérios autores ja elaboraram estudos sobre a importancia do estagio na formacéo

docente, dentre eles podemos destacar Etcheverria e Felicetti (2011) que veem esta
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disciplina como uma ferramenta para desenvolver a postura profissional e competéncias
para 0 exercicio docente, a partir da compreensdo da estrutura e realidade escolar.
Também, acreditam que o estagio cria um posicionamento critico-reflexivo sobre fatores
presentes na atividade docente.

Neste texto, além de refletir sobre a acdo docente realizada no periodo de estagio,
também buscamos destacar a importancia dessa experiéncia para nossa formacéo
profissional, pois foi nela que vivenciamos nossa primeira experiéncia na profissdo para a
qual estamos nos preparando: ser professor. Ainda, foi ela que nos oportunizou estar no
ambiente escolar, convivendo com alunos e professores, entretanto, agora ndo mais como
aluno.

Antes do periodo de regéncia, ao realizarmos observacfes das aulas de matematica
na turma na qual realizariamos o estagio, percebemos que o ensino dessa disciplina
continua desvinculado da realidade do aluno, muitas vezes, acontecendo de forma
mecanica, 0 que desestimula o discente e aumenta sua certeza de que a matematica so
serve para complicar sua vida escolar. Percebemos que alguns professores ainda resistem
ao uso de metodologias que incitam o aluno a pensar, a ter uma viséo critica que os habilite
a associar o contetido a situacdes simples do cotidiano. Enfim, muitos ainda limitam suas
atividades a exercicios repetitivos do tipo “encontre o valor de x”, “resolva a equagdo”, a
partir dos quais se busca a memorizacdo de regras.

Nessa experiéncia de estagio no ensino fundamental, optamos por enfatizar a
resolucdo de problemas, tendo por base a dificuldade que nés, alunos do curso de
matematica, apresentamos ao ingressar na universidade e, também, por constatar que esse
tipo de ensino baseado na memorizacdo de regras, ainda continua prevalecendo nas
escolas. Por esse motivo, buscamos planejar nossas aulas numa metodologia que
oportuniza o discente a estimular e aprimorar o raciocinio l6gico, a interpretar e transpor 0s
dados do problema para uma linguagem matematica, a resolucéo de problemas.

Muitas vezes a resolucdo de problemas ndo desperta o interesse dos alunos, pois 0s
mesmos estdo habituados a resolverem exercicios como 0s destacados anteriormente, que
so exigem deles a memorizacdo das regras. Assim, a falta de interesse dos estudantes foi
um dos aspectos que esteve sempre presente durante o periodo de docéncia na escola

campo, e, em decorréncia dele nosso maior desafio foi a elaboracéo dos planejamentos.
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Para conseguirmos os resultados esperados necessitdvamos elaborar uma proposta
de ensino que despertasse o interesse dos alunos em resolver problemas, escolher os tipos
de problemas mais adequados a realidade deles, valorizando o conhecimento prévio dos
mesmos. E, ainda, assumir uma postura critico-reflexiva frente as aulas desenvolvidas.

Diante disso, com a intencdo de relatar uma reflexdo sobre a acdo docente
desenvolvida com foco na resolugdo de problemas, oportunizada pelo Estagio
Supervisionado, organizamos este texto em cinco partes. Nas duas primeiras conversamos
com autores que nos fundamentam no esclarecimento de aspectos relacionados a
experiéncia de estagio na formacao inicial de professores e na discussdo da resolucdo de
problemas como estratégia para o ensino de matematica. Na terceira e quarta partes,
falamos sobre a importancia da escolha do problema para tornar o aluno ativo no processo
de ensino-aprendizagem e destacamos algumas dificuldades enfrentadas durante o
desenvolvimento do trabalho. A quinta parte se refere as consideragdes finais, na qual

apontamos alguns encaminhamentos.

2. O Estagio Supervisionado em Ensino de Matematica na formacéo inicial de

professores

O Estagio Supervisionado visa fortalecer a relagdo teoria e pratica baseado no
principio metodoldgico de que o desenvolvimento de competéncias profissionais implica
em utilizar conhecimentos adquiridos, quer na vida académica quer na vida profissional e
pessoal. Sendo assim, o estagio constitui-se em importante instrumento de conhecimento e
de integracdo do aluno na realidade social, econdbmica e do trabalho em sua éarea
profissional.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, os alunos dos cursos de Licenciatura
em Matematica devem desenvolver habilidades e competéncias, dentre as quais
destacamos: capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisdo;
capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias para a resolucéo
de problemas e habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de
aplicacdo (BRASIL, 2002, p. 3-4).
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Dessa forma, na busca de desenvolver competéncias inerentes a acdo docente, o
Estagio Supervisionado em Ensino de matematica oportuniza os discentes que ainda nao
atuaram como professores a terem sua primeira experiéncia no seu futuro ambiente de
trabalho. E para aqueles que ja trabalham nesta area, a possibilidade de implementarem
diferentes metodologias de ensino e refletirem sobre o trabalho desenvolvido. Neste caso, 0
desenvolvimento da capacidade de planejar, criticar e utilizar novas ideias na resolugédo de
problemas. A vivéncia dessas acfes provoca a producdo de saberes profissionais
(TARDIF, 2000) a partir das relacdes estabelecidas e da (re) construgdo de significados
sobre 0 ensino da matemaética. Ainda, a acdo de ensinar matemética oportunizada pelo
estagio supervisionado possibilita a articulacdo entre teoria e pratica docente, permite que
sejam destacados os saberes produzidos a partir da experiéncia vivenciada e na busca de
uma reflexdo critica sobre a agdo docente realizada.

No ensino de matematica, a capacidade de saber desenvolver na acdo docente
conhecimentos pedagogicos pertinentes a aprendizagem dos conhecimentos matematicos,
estd atrelada ao saber matematica. Nele, a capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos é destacada por Perrenoud (2000) como uma das competéncias desejaveis a
formacgé@o do professor. Neste caso, a utilizagdo da resolugcéo de problemas como uma

possibilidade de ensino da matematica.

3. Arresolucdo de problemas como estratégia para o ensino de matematica

A matematica é vista por muitos estudantes como uma disciplina bastante dificil, e
esse pensamento estimula que se desencadeie um sentimento de desinteresse pela referida
disciplina. Com a intencdo de reverter essa forma de pensar, se enfatizou a resolucdo de
problemas.

Problemas estes envolvendo situacdes relacionadas ao cotidiano, tendo em vista a
construcdo da cidadania e percebendo o aluno como sujeito da aprendizagem, de forma que
ndo ficdssemos presas ao livro didatico, evitando assim que as aulas se tornassem
cansativas, monotonas e repetitivas.

Guimarées (2008, p.1) nos diz que:

O ensino da Matematica no inicio do século XX era voltado para a repeticéo,
sendo a memorizacdo considerada um aspecto importante. O aluno recebia a
informacdo, escrevia, memorizava e repetia. Repetia e treinava em casa 0s
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exercicios feitos em sala de aula. O conhecimento do aluno era medido por meio
da aplicacdo de testes em que ele deveria repetir, mesmo sem compreenso, tudo
que o professor havia feito. Descartando esta forma de trabalho buscou-se
desenvolver uma Matematica com compreensdo, influenciada por um
movimento de renovacdo denominado Matematica Moderna. Nessa época
comecou-se a falar em resolver problemas como um meio de aprender
Matematica. Entretanto, as investigacdes sistematicas sobre resolucdo de
problemas e suas implicagBes curriculares tiveram inicio a partir da década de
1970.

Dessa forma, comegou 0 uso da resolugdo de problemas como uma metodologia
que auxilia no aprendizado ajudando os alunos a se tornarem investigadores diante de
situacOes que os desafiem, pois ao tentar compreender os problemas que Ihes sdo propostos
estdo utilizando de forma direta os conceitos que irdo necessitar. Quanto a esses aspectos,
0s PCN (1997) afirmam que:

O fato de o aluno ser estimulado a questionar sua prépria resposta, a questionar o
problema, a transformar um dado problema numa fonte de novos problemas, a
formular problemas a partir de determinadas informacdes, a analisar problemas
abertos. Que admitem diferentes respostas em funcdo de certas condicOes
evidencia uma concepcdo de ensino e aprendizagem ndo pela mera reprodugéo
de conhecimentos, mas pela via da agdo refletida que constroi conhecimentos.
(BRASIL, 1997, p.42).

Com isso percebemos a importancia de trabalhar com esse método de ensino, pois
através dele o discente desenvolve sua criticidade e autonomia na tomada de decisdo diante
de uma situacdo problema que o desafia. A esse respeito Dante (2009, p.19) afirma que “é
preciso desenvolver no aluno habilidades de elaborar raciocinios logicos de forma
inteligente e eficaz para que ele possa propor boas solucdes as questdes que surgem em seu
dia-a-dia, na escola ou fora dela.” Para tanto, € imprescindivel que os problemas propostos
aos estudantes estejam relacionados a situacdes de seu interesse, por isso a escolha do
problema é importante.

4. A importéancia da escolha do problema para tornar o aluno ativo no processo de
ensino-aprendizagem

A nossa maior preocupacao na escolha dos problemas era nédo forcar o aluno a usar
conceitos prontos, mas aproveitar o conhecimento prévio que eles ja carregam do seu
cotidiano e auxilid-los na sistematizacdo do processo de resolucdo dos mesmos. Nesta
linha de pensamento e cientes de que em nossa regido o ponto forte € o comércio e que

grande parte dos nossos alunos é da zona rural, buscamos contemplar em nossas atividades
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de estagio situaces do dia a dia deles. Nossas escolhas foram reforcadas pelas ideias de

Carraher et. al (2006, p. 65) ao afirmarem que:

[...] é importante que, os professores reconhecam, entendam e valorizem a
matematica oral, especialmente aqueles que lidam com alunos que tem
oportunidade de trabalhar no setor informal da economia. Esta atividade
matematica tem sélidas bases na compreensdo do nimero e do sistema decimal,
habilidades que devem ser utilizadas, e ndo desprezadas, pela escola.

Ao fazermos a escolha dos problemas tinhamos em mente, que eles ndo poderiam
ser muito complicados, exigindo do aluno conhecimentos que ainda ndo tinham adquirido,
pois quando a situacdo-problema proposta é de dificil interpretacdo pode provocar
desinteresse em sua resolucéo, pelo aluno. Neste sentido Polya (2006, p. 5) fala que:

O aluno precisa compreender o problema, mas ndo sé isto: deve também desejar
resolvé-lo. Se lhe faltar compreenséo e interesse, isto nem sempre sera culpa sua.
O problema deve ser bem escolhido, nem muito dificil nem muito facil, natural e
interessante, e um certo tempo deve ser dedicado a sua apresentacdo natural e
interessante.

Assim, sempre atentas ao interesse dos alunos, escolhemos os problemas para
desenvolver em nossa acdo docente. Dentre os desenvolvidos com os alunos em sala de
aula, escolhemos os dois a seguir para comentar, por considerarmos que 0s estudantes

evidenciaram interesse em resolvé-los.

“Dirceu quer trocar o arame de parte da cerca de seu pasto, representado na
imagem abaixo. A parte da cerca que Dirceu quer trocar esta indicada por x.
Sabendo que o pasto é dividido por uma cerca paralela a cerca préximo da
estrada, calcule a medida x da cerca que Dirceu pretende trocar.”
(BARROSO, 2006, p. 45).
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Arquivo do editora

Figura 1: llustracdo do problema
Fonte: Projeto Arariba: Matematica

A resolucdo desse problema envolve conceitos relacionados ao Teorema de Tales.
Os questionamentos e os procedimentos de resolucdo utilizados pelos alunos revelaram
indicios de que a figura 1 auxiliou muito no direcionamento do raciocinio correto.
Acreditamos que se houvesse apenas uma descricdo do terreno, eles teriam dificuldade em
retirar os dados da questdo e ndo atentariam para a informagdo de que “0 pasto é dividido

2

por uma cerca paralela a cerca proximo da estrada” e assim relacionarem com 0s
conceitos abordados no Teorema de Tales. Essa inferéncia surgiu apds observarmos o

desempenho deles no problema seguinte:

“Ajude André e os amigos em seus calculos. André e seus amigos querem fazer
um campo de futebol em um terreno de seu bairro. Para determinar as
dimensdes do campo, pegaram uma foto do estddio Major Anténio Couto
Pereira e mediram: 26 cm de comprimento por 17 cm de largura. Com isso 0s
meninos definiram a largura do campo: 48 m. Qual devera ser o comprimento
desse campo, para que a proporcao da foto seja mantida?” (BARROSO, 2006,
p. 82).

Da mesma forma que o problema anterior, este problema também envolve os
conceitos relacionados a ideia de proporcdo. Entretanto, neste os alunos apresentaram
bastante dificuldade, pois ndo conseguiam estabelecer uma relagdo entre os dados do
problema e, tampouco se ativeram a informacao de que a “propor¢do da foto” deveria ser
mantida. Foi determinando um tempo para que eles pensassem e discutissem entre eles,

contudo para a conclusdo deste problema nossa interferéncia foi necessaria e essencial.
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Lemos o problema junto com a turma separando os dados e representando com desenhos
no quadro (medidas da foto e medidas reais). Somente nesse momento € que eles
perceberam que deveriam relacionar uma largura com a outra, assim como o comprimento
que ja tinham com o que deveriam encontrar, o qual foi chamado de x. Para noés, ficou
evidente que para esses alunos a representacdo grafica da situacdo, neste caso o desenho,
auxilia na elaboracéo da estratégia de resolucéo a ser utilizada.

Diante disso, acreditamos ser importante que o docente ao propor uma situacao-
problema, estimule que os alunos fagam uma representacdo com desenhos da situagéo e
disponibilize tempo para refletirem e criarem estratégias préprias que ndo sé os levem ao
resultado, mas que também oportunize o desenvolvimento do raciocinio ldgico-
matematico. Quando o professor utiliza problemas interessantes para abordar determinado
assunto, o estudante tem a oportunidade de refletir e analisar as estratégias utilizadas
durante o processo. Neste sentido, Cyrino e Teixeira (2012, p.119) afirmam que:

[..] apds a resolucdo de um ou mais problemas os estudantes fossem
incentivados a analisar e refletir sobre os processos de resolugdo matematica para
construgdo e sistematizagdo matemdatica dos conceitos ou propriedades
envolvidas.

A experiéncia da acdo desenvolvida no estagio nos revelou que a resolucdo de
problemas é uma habilidade adquirida com a pratica, pois ao tentarmos resolver problemas
devemos observar e imitar as ideias usadas por outras pessoas, por fim, aprendemos a
resolver problemas, praticando-os. (POLYA, 2006).

A partir da experiéncia que vivenciamos no estagio, foi possivel perceber que a
escolha do problema nédo é algo simples e que ela é decisiva para o interesse ou omissdo

dos alunos em participarem ativamente das aulas.

5. Algumas dificuldades surgidas durante o processo

O primeiro desafio que enfrentamos durante o estagio foi a atuagcdo como professor,
porque foi a primeira vez que assumimos uma turma para dar aula. Essa expectativa era
maior ao lembramos que no periodo de observacdo da turma vimos que 0s estudantes eram
agitados e, as vezes, nem o professor titular conseguia controla-los. Outra preocupacao foi
a falta de interesse em aprender evidenciada por um grupo de alunos, constatagdo que por

vezes acabava nos desestimulando.
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Apesar de no primeiro dia de aula termos conversado e estabelecido algumas regras
que acreditavamos que nos ajudariam no controle da turma, em muitos momentos da aula
tinhamos que chamar a atencdo dos que estavam em conversa paralela, e isto atrapalhava o
andamento da aula, chegando até a ndo conclusdo do planejamento daquele dia. Sobre isso
Silva, et. al (2012, p. 46) falam que “as agdes nem sempre acontecem como planejado, e
geralmente os primeiros contatos com a sala de aula no papel de regente resulta no ‘choque
com a realidade’, ou a confrontagdo do estagiario com a complexidade da pratica
profissional.”

Outra dificuldade, principalmente no inicio, foi a de preparar a aula do dia seguinte,
unindo sempre a metodologia de resolucdo de problemas, com outra que despertasse a
curiosidade e consequentemente o desejo dos alunos em participar ativamente da aula, ja
gue 0s mesmos ndo estavam habituados a este tipo de atividade.

Também, a elaboracéo do relatério, pois envolveu a producéo escrita foi outra etapa
de muita dificuldade. Tinhamos as ideias e as vivencias, mas ndo sabiamos como organiza-
las de forma coerente no papel, ndo era sé isso, precisdvamos também descrevé-la com um
olhar critico e reflexivo sobre nosso proprio trabalho. A producdo de textos segundo
Etcheverria e Felicetti (2012, P. 34), “enriquece 0 processo da escrita, pois envolve leitura
e busca de fundamentacdo tedrica, a organizacdo de ideias e analise do desempenho.
Aspectos que contribuem na construcao dos saberes docentes.”

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a resolucéo de problemas,
percebemos que a maior delas foi a leitura com interpretacdo, pois o processo de leitura
deles se resumia apenas em decodificar as palavras, por isso liam uma primeira vez e
diziam ndo saber como comecar, entdo insistiamos para que lessem mais vezes e por
ultimo ajudavamos fazendo a leitura interpretativa junto com eles.

No inicio foi complicado. Liam de qualquer forma e logo diziam que ndo sabiam
como fazer, no intuito de que déssemos a resposta. Foi necessario trabalhar a
autoconfianga em suas tentativas e instigd-los a abandonar esse comodismo para que

pudessem se aventurar a criar seus proprios caminhos para chegarem ao resultado.

6. Consideracdes Finais
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Essa experiéncia de estagio foi muito importante para nossa formagdo como futuros
professores de matematica. Nela percebemos que apesar das dificuldades evidenciadas
pelos alunos na resolucdo dos problemas e, porque ndo dizer, até certa resisténcia em
abandonar os exercicios repetitivos, 0 uso dessa metodologia se evidenciou bastante eficaz
em nossas aulas, oportunizando que aos poucos 0s alunos fossem construindo suas
estratégias de resolucdo das questdes.

Atitudes como, manter o controle da turma, preparar aulas que estimulassem a
participacdo dos alunos, bem como estar atento as dificuldades de cada estudante, pois
cada um tem potencial diferente, foram alguns obstaculos que enfrentamos e nos
esforcamos para superar. Entretanto, reconhecemos que vivencia-los nos fez adquirir um
conhecimento didatico-pedagdgico e postura profissional que jamais teriamos conseguido
na academia se ndo fosse pela oportunidade do contato com nosso futuro ambiente de
trabalho, ocasionada pelo estagio supervisionado.

Assim, podemos afirmar que o estagio é essencial a formacdo do futuro professor,
pois ele oportuniza a construcdo de saberes que somente sdo construidos na vivéncia da
acao docente, pois sdo resultados de uma reflexdo sobre o trabalho realizado na sala de

aula.
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