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Resumo:

Este artigo € parte de pesquisa de mestrado realizada com quatro professores de
Matematica do Ensino Médio da rede estadual de ensino do Estado de S&o Paulo. Trata-se
de pesquisa de intervencdo com andlise qualitativa e interpretativa em que objetiva-se
analisar as praticas avaliativas nos encontros semanais em horario comum de trabalho
pedagogico. Neste texto apresenta-se uma analise das provas aplicadas em uma turma de
primeira série do Ensino Médio da EE Profa. Amaélia Garcia Ribeiro Patto, em que 0s
resultados evidenciam acertos inferiores a 60% nas questdes e certa discrepancia entre
habilidades elencadas para a avaliacdo e as questdes elaboradas. A interseccdo desses
resultados com uma anélise sobre as autoavaliacbes dos alunos evidenciam lacunas na
abordagem pedagogica das habilidades determinadas pelos eixos norteadores explicitados
pela proposta curricular da rede estadual e focalizam agOes avaliativas centradas apenas
nos conteudos matematicos.

Palavras-chave: Avaliacdo; Aprendizagem; Educacdo Matematica; Ensino Médio.

1. Introducao

Neste texto, tem-se o objetivo de discutir uma parte da pesquisa de mestrado em
desenvolvimento que visa analisar as praticas avaliativas dos professores de Matematica do
Ensino Médio. O foco de analise se refere aos resultados de uma turma de 40 alunos de
uma 12 Série do Ensino Médio em uma prova do Programa de Avaliagdo da
Aprendizagem em Processo (P.A.A.P.).

A Educacdo Matematica tem apresentado producdes cientificas especificas sobre
processos de avaliacdo da aprendizagem matematica em diferentes contextos. Em 2009 o
volume 33 do Bolema - Boletim de Educacdo Matemética — foi teméatico e focou a
avaliagdo em Educacdo Matematica, evidenciando uma pequena e significativa produgdo
cientifica neste assunto. Porém, pouco ainda se tem investigado sobre a pratica avaliativa

nas aulas de Matematica do Ensino Médio.
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Lopes (2011) considera que a problematica recorrente da identidade do Ensino
Médio leva a necessidade de reflexdo sobre a Educacdo Matematica e de novas producdes
cientificas nesse nivel de ensino. Além de centrar o foco de estudo no Ensino Médio,
analisa-se a prética avaliativa do professor de Matematica nessa etapa da Educacdo Basica.

Além disso, o contexto educacional brasileiro tem sido marcado por politicas
publicas que promovem a realizacdo de varias avaliacGes externas. Enquanto isso, nas
escolas da Educacdo Bésica os professores tem o desafio de envolver os alunos em
atividades escolares que privilegiem a aquisicdo de conhecimento. Afonso (2005)
considera que a avaliacdo além de desempenhar um papel importante na relacédo
pedagdgica, ela intervém no controle que as instituicdes escolares exercem sobre o
trabalho dos professores.

Os bastidores das escolas publicas estaduais paulistas tem sido pautados nos
resultados de avaliacbes internas e externas e na implementacdo de nova proposta
curricular e material didatico. Um desses processos avaliativos é o P.A.A.P., o qual
discute-se no proximo item. Frente a isso os professores lidam com os dilemas de suas
praticas docentes e consequentemente as suas a¢des avaliativas. A escassez de pesquisas
que analisem a avaliacdo da aprendizagem matematica, em particular, no Ensino Médio

torna relevante a realizacdo dessa pesquisa.

2. Programa de Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (P.A.A.P.)

Esse programa foi criado para se ter um acompanhamento da aprendizagem dos
alunos em inicio de ciclo ou de nivel de ensino. Tem por objetivo apoiar os professores e
gestores da escola para que possam responder rapidamente as necessidades dos alunos. S&o
aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica na rede estadual regular, do 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental e da 12 e 22 séries do Ensino Médio. Visa-se a elaboracéao e
execucéo de planos destinados ao apoio imediato para sanar dificuldades dos alunos.

A Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Béasica em conjunto com a
Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional, gerou um
comunicado em julho de 2012 destacando a importéncia do Programa de Avaliagdo da

Aprendizagem em Processo, a partir das seguintes intencdes:

- apoiar as a¢des de acompanhamento do desenvolvimento das propostas
pedagogicas das unidades escolares;
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- diagnosticar, por meio de instrumento padronizado, os aspectos da
aprendizagem dos alunos que necessitam de atencdo imediata;

- subsidiar a escola e os docentes com orientacGes para elaboracdo de
pautas conjuntas e individuais que resultem em planos de acdo para os
processos de recuperacao da aprendizagem, especialmente nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica;

- atender demanda das escolas, coletada por meio do Questionario do
PAAP, aplicado on line na segunda quinzena de marco. (SAO PAULO,
2012, p. 1).

Segundo esse comunicado as provas tem carater exclusivamente diagnostico e se
constituem em instrumentos investigativos da aprendizagem para posterior mobilizacdo de
procedimentos, atitudes e conceitos, pela escola e na sala de aula.

Essa perspectiva de um diagndstico da aprendizagem dos alunos torna-se um
subsidio para a tomada de decisGes diante ao processo de ensino. A ideia é que este
instrumento ndo tem vinculo com a avaliacdo externa e seja mais um instrumento da
avaliacdo em processo e componha os registros de acompanhamento do professor. Busca-
Se com essa prova parametros para o delineamento dos processos de recuperacao.

Para a elaboracdo das provas objetivas, foram considerados contetdos e
habilidades pautados no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e na Matriz de
Referéncia para Avaliacdo, buscando atender a diversidade de géneros e os diferentes
grupos e temas contemplados nessa matriz. A prova de Matematica aplicada as turmas de
12, Séries do Ensino Médio teve 14 questbes, sendo 10 delas de mdaltipla escolha. Objetiva-
se, a partir dos resultados, detectar as dificuldades do aluno, refletir sobre elas e realizar
um bom registro que permita acompanhar o desenvolvimento desse aluno ao longo do
periodo. Se ndo for assim, a P.A.A.P. perde sua funcdo. A seguir, discutem-se alguns
pressupostos tedricos sobre os processos de avaliacdo a fim de elucidar a concepcao

avaliativa que se faz norteadora da anélise em foco neste artigo.

3. Pressupostos Teoricos

Considera-se aqui a avaliagio como um elemento integrante e regulador da
pratica educativa permitindo uma coleta sistematica de informagGes que, uma vez
analisadas, apoia a tomada de decisdes a promocdo da qualidade das aprendizagens. A
avaliagdo incide sobre as aprendizagens e competéncias definidas, o que direciona a refletir
sobre o processo de avaliagdo frente ao compromisso de educar para a compreensdo

humana. O processo de avaliacdo deve ser desenvolvido em conjunto com os alunos, e o
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foco do trabalho docente deve ser o desenvolvimento do aluno, dai a necessidade de
sinalizar as dificuldades e os avangos que ele apresenta durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Ao se pensar a avaliacdo ndo se pode desconecta-la da prética pedagdgica, pois
iSsO apenas seria possivel em um processo burocratico e ndo educativo. Hoffman (2000)
alerta para o quanto a avaliacdo no ambiente escolar estd carregada de um significado
muito diferente da avaliacdo no nosso cotidiano. Ao fazer essa consideracdo ela nos chama
atencdo para 0 quanto a avaliacdo da escola ocorre em um tempo determinado, no dia do
conselho, no dia do entregar notas, nos dias de provas.

Para a autora ndo h4 como separar 0 agir e 0 pensar, mas parece que na escola
insiste em dois momentos separados: o tempo de agir (dar aulas, explicacdes, fazer
exercicios, corrigir tarefas...) e o tempo de refletir, julgar resultados (corrigir, verificar,
atribuir notas e conceitos, fazer pareceres...). O processo de avaliacdo faz parte da
formacdo humana, ndo se limita apenas a momentos para se aprovar ou se reprovar. O
aluno precisa ter a percepcao de que ao desenvolver um trabalho ou ao realizar uma prova
é 0 momento de sistematizacdo de sua aprendizagem. A escola deve ter uma proposta que
incentive essa visao, pois o0 aluno deve ser coautor do processo de ensino e aprendizagem.

Para Muniz (2009), os professores ao compartilharem as responsabilidades da
pratica avaliativa com seus alunos, de forma organizada e sistematizada, procurando torna-
los protagonistas dessa préatica, geram um novo equilibrio na relacdo entre o professor e 0
aluno, provocando em todos novos comportamentos direcionados para uma avaliacdo
emancipatdria. O aluno sentindo-se gestor de seu processo de avaliagdo conscientiza-se da
importancia de cada etapa do processo que ele vivenciava para aprender e percebe que o
resultado final é consequéncia de todos os resultados obtidos durante o periodo de estudo.

Dessa forma, a pratica educativa deve prever uma diversidade de procedimentos
que auxilie o aluno no seu processo de aprendizagem, promovendo a investigacéo,
agucando a curiosidade na busca do conhecimento.

Avaliar apenas quantitativamente se corre o risco de ndo se ter clareza sobre a
aprendizagem especifica em cada disciplina e pode ser um incentivo ao ndo interesse pelo
conhecimento, os estudantes podem se preocupar apenas com a nota que lhe foi atribuida e
ndo obter clareza sobre sua aprendizagem sobre as areas de conhecimento. Mais do que

expressar ao aluno uma nota ou um conceito, uma aprovagdo ou uma retencdo, a escola
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tem a responsabilidade de sinalizar ao aluno quais o0s conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais ele foi capaz de adquirir e quais ele ainda necessita investir.

A pratica avaliativa deve possibilitar ao aluno e ao professor uma reflex&o sobre
os resultados obtidos nos diversos instrumentos avaliativos (provas, trabalhos, seminarios,
auto-avaliagdo...). As decisdes sobre o processo devem ser amplamente discutidas pela
equipe pedagdgica a fim de se fazer ajustes constantes sobre as praticas avaliativas. O
processo de avaliacdo ndo pode ser um simples trabalho burocratico e preso a um célculo
bem elaborado e/ou uma ficha avaliativa superficial € preciso que este seja capaz de
apontar os avancos que o aluno apresenta no desenvolvimento de cada area, bem como, as
suas habilidades e competéncias adquiridas em cada area de conhecimento.

E preciso refletir sobre o sentido fundamental da ac&o avaliativa o qual requer
movimento e transformagéo, tem que se traduzir em um processo de acompanhamento e
regulacdo do ensino e aprendizagem, ou seja, uma avaliacao formativa (SANTOS et al.,
2010). Essa perspectiva requer uma compreensdo de avaliacdo como acdo coletiva e
consensual, em uma concepcdo investigativa e reflexiva, pois esta € que marca a busca
pelo conhecimento. Uma postura cooperativa entre professor/aluno e aluno/aluno se faz
necessaria na acdo educativa, bem como, a consciéncia critica e responsavel de todos sobre
o0 cotidiano, assumir essa perspectiva € assumir que a escola € um espaco de aprendizagem,
de busca e encontro do conhecimento, de aquisigdo de cultura, de transformagéo social.

Tais pressupostos sdo norteadores do desenvolvimento da investigacdo que

origina analise apresentada neste texto. Descreve-se, em seguinte, o local da pesquisa.

4. Contexto da pesquisa

Esta pesquisa tem como cenario a E. E. Professora Amalia Garcia Ribeiro Patto,
situada na cidade de Tremembg, interior do Estado de Sdo Paulo. Atualmente a escola
funciona nos periodos matutino, com 8 classes, e, no periodo noturno com 4 classes, as
quais sdo ocupadas por turmas de 12, 22 e 32 séries do ensino medio. O corpo discente de
aproximadamente 280 alunos e uma equipe docente de 18 professores nas diversas areas de
atuacdo. Nesta investigacdo estdo envolvidos 4 professores de Matemaética, dois deles tem
a carga de trabalho composta por 5 aulas semanais no periodo da manha e, os outros dois,
com 4 aulas semanais nas turmas do periodo noturno.

Em 2008 a Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo apresentou uma
proposta curricular de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio, com o objetivo de
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garantir em todas as escolas da rede estadual uma base comum de conhecimentos e
competéncias. Os principios centrais, deste Curriculo, sdo:

e Uma escola que também aprende;

e O curriculo como espaco de cultura;

e As competéncias como referéncia para a aprendizagem;

e A prioridade para a competéncia da leitura e da escrita;

e A articulagdo das competéncias para aprender;

e A articulagdo com o mundo do trabalho.

Essas recomendac0es curriculares adotam como competéncias para aprender, as
mesmas cinco competéncias formuladas no referencial terico do ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) que séo:

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das Linguagens Matematica,
Artistica e Cientifica.

I1. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de
fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da producdo tecnoldgica e das
manifestacdes artistica.

I1l. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes, representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes problemas.

IV. Relacionar informac6es, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacdo consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaborar propostas de
intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

O objetivo principal da proposta curricular, de Matematica, € que se consiga 0
mapeamento de informacgBes importantes da rede, e organizd-las em narrativas
significativas em todo o territdrio disciplinar. Devem-se utilizar os curriculos para o
desenvolvimento das competéncias pessoais dos alunos. Assim, as competéncias basicas
elencadas por esta proposta curricular, séo as mesmas formuladas pelo ENEM: eixo
expressao/compreensdo; eixo argumentacao/decisdo; e, eixo contextualizagdo/abstracéo.

Os conteudos disciplinares de Matematica para o Ensino Médio estdo
organizados em quatro eixos tematicos: Numeros; Geometria; Grandezas e Medidas; e,
Tratamento da Informacdo. Eles estdo dispostos por série e por bimestre, conforme quadro

a sequir:
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Quadro 1 — Contetdos de Matematica - Curriculo do Estado de S&o Paulo para o Ensino

Médio
12 Série 22 Série 32 Série
NUMEROS E SEQUENCIAS TRIGONOMETRIA GEOMETRIA ANALITICA
e Conjuntos numéricos e Arcos e angulos: graus e e Pontos: distancia, ponto médio
e Regularidades numéricas: radianos. e alinhamento de trés pontos.
sequéncias e Circunferéncia trigonométrica: o Reta: equacdo e estudo dos
- e ProgressOes Aritméticas, seno, cosseno, tangente. coeficientes, retas paralelas e
£ progressdes geomeétricas: e  Funcdes trigonométricas e perpendiculares, distancia de
% ocorréncias em diferentes fendmenos periddicos. ponto & reta: problemas
> contextos; nogGes de e  Equacdes e inequacdes lineares.
Matematica Financeira. trigonométricas. ¢ Circunferéncias e conicas:

e Adicdo de arcos. propriedades, equagdes,
aplicagdes em diferentes
contextos.

FUNGOES EQUAGOES ALGEBRICAS E
o Relagéo_entre:‘ duas grgndezas. MATRIZES, DETERMINANTES E NUMEROS~ COMFLE)_(C.)S o
o Proporcm_nalldades: direta, SISTEMAS LINEARES e  Equagdes poI[norr]lgls. historia,
inversa, direta com o «  Matrizes: significado como das f_ormulas a analise
quadrado. - qualitativa.
« 5 10 A no tabelas, caracteristicas e ~ -
| » Funcdo 1°grau, fungdo 2 operacaes. . Rglagoes entre coeflglentes e
£ grau: significado e ocorréncia | | A nocio de determinante de uma raizes de_ uma equacéo
2 em diferentes contextos. ¢ polinomial.
S matriz quadrada. «  Polinomios: identidade, divisio
e Resolucéo e discussdo de ) ~ ’
sistemas lineares: por X — k e~reduga0 no grau de
uma equagao.
escalonamento. . .

e Numeros complexos:
significado geométrico das
operagdes.

FUNGAO EXPONENCIAL E | ANALISE COMBINATORIA E ESTUDO DE FUNGOES
LOGARITMICA PROBABILIDADE e  Panorama das funges ja
e  Crescimento exponencial. ¢ Raciocinio combinatorio: estudadas: principais
e  Funcdo exponencial: equacdes principio multiplicativo e aditivo propriedades.
i e inequacoes. e  Probabilidade simples e  Gréficos: fungdes
€ | o Logaritmos: definigéo, e Arranjos, combinagdes e trigonometricas, exponenciais,
% propriedades, significado em permutacdes. logaritmicas e polinomiais.
> diferentes contextos. e  Probabilidades: probabilidade e  Graficos: analise de sinal,
e  Funcdo logaritmica: equacdes condicional. crescimento, decrescimento,
e inequagdes simples. e Triangulo de Pascal e Bindmio taxas de variagdo.
de Newton e  Composicdo: translaces,
reflexdes e inversodes.
GEOMETRIA- GEOMETRIA METRICA | ESTATISTICA
TRIGONOMETRIA ESPACIAL . Célculo e interpretacdo de
e Razdes trigonométricas nos | ¢ Organizagdo do conhecimento indices estatisticos.
tridngulos retangulos. geomeétrico: conceitos | ¢  Medidas de tendéncia central:
< | o Poligonos regulares: inscricéo, primitivos, definicoes, média, mediana e moda.
g circunscricdo,  pavimentagao postulados teoremas. e Medidas de dispersdo: desvio
% de superficies. e  Prismas e cilindros: médio e desvio padrao.
> | e Resolugdo de triangulos nao propriedades, relagbes métricas. | ¢«  Elementos de amostragem.
retdngulos: lei dos senos e lei | e  Pirdmides e cone: propriedades,
dos cossenos. relaces métricas.
o A esfera e suas partes: relacbes
métricas; a esfera terrestre.

Fonte: Secretaria de Educacéo de Sao Paulo (Caderno do professor, 2013).
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Considerando-se as recomendacfes desta proposta o processo de avaliacdo da
aprendizagem matematica deveria contemplar os trés eixos relacionados as habilidades e
0s quatro eixos referentes aos conteldos matematicos.

Complementa essa ideia as consideragdes feitas no documento do NCTM (1991)
quando a avaliacdo deve estar de acordo com trés principios gerais: (i) compatibilidade
entre formas e instrumentos de avaliagdo e as varias componentes do curriculo —
finalidades, objetivos, contetdos, processos matematicos e experiéncias de aprendizagem;
(i) a diversidade de modos e instrumentos, que permitam recolher dados convergentes a
partir de fontes diversas; e (iii) a adequacdo dos métodos e praticas de avaliacdo em
relacdo ao tipo de informacdo pretendido, ao fim a que se destina e ao nivel de
desenvolvimento e maturidade do aluno.

Esses principios revelam a complexidade do processo avaliativo em Matematica
0 qual também é destacado por Lopes (2011) ao afirmar que a escola devera se organizar
de maneira a dar condi¢cdes necessarias aos estudantes de desenvolverem habilidades e
competéncias necessarias para a compreensdo de uma nova sociedade de natureza
complexa, competitiva e carente de valores morais e éticos e de cidaddos criticos e
reflexivos, conscientes de seu papel na familia e na sociedade, e da importancia que a
Matematica representa na construcdo do conhecimento cientifico ao longo da histéria da
humanidade, e da necessidade da apropriacdo desse conhecimento para atuar numa
sociedade altamente tecnoldgica.

O Programa de Avaliacdo da Aprendizagem em Processo € aplicado neste
contexto. Neste artigo analisa-se o desempenho de uma turma de 40 alunos da 12. Série do
Ensino Médio considerando-se os resultados da prova e a autoavaliagdo realizada por esses
estudantes. Essa prova, aplicada aos alunos, considera a avaliacdo de habilidades relativas
aos trés eixos norteadores da acdo educacional previstos na proposta curricular

(expressdo/compreensdo; argumentacdo/deciséo; contextualizagdo/abstracéo).

5. As questdes da prova do P.A.A.P. de Matematica do 2°. Semestre de 2012
Foram aplicadas 14 questdes. Os objetivos das questdes foram os seguintes:
1) Localizar de nimeros reais na reta numérica.
2) Reconhecer situagdes que envolvam proporcionalidade.
3) Identificar as coordenadas de pontos do plano cartesiano.

4) Resolver problemas que envolvam equagfes com coeficientes racionais.
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5) Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade observada em
sequéncia de numeros ou figuras.
6) Resolver problemas em diferentes contextos que envolvam as relagdes métricas dos
triangulos retadngulos (Teorema de Pitagoras).
7) Expressar problemas por meio de equacdes.
8) Ler e interpretar um grafico cartesiano que indica a variacdo de duas grandezas.
9) Resolver problemas que envolvam as operacbes com numeros inteiros do campo
aditivo.
10) Identificar as coordenadas de pontos do plano cartesiano.
11) Identificar a representacdo algébrica de uma funcdo polinomial do 2° grau a partir de
sua representacao grafica.
12) Efetuar célculos com poténcias.
13) Aplicar as propriedades fundamentais dos poligonos regulares em problemas de
pavimentacdo de superficies.
14) Reconhecer o comportamento de fungdes e suas propriedades relativas ao crescimento
ou decrescimento.
Observa-se que 0s objetivos delineados para as questBes contemplam mais
conteudos matematicos especificos do que as habilidades especificadas para a area.
A maioria dos conteudos matematicos especificos abordados no P.A.A.P. se

referia a assuntos ensinados nos anos anteriores.
6. Os resultados obtidos pelos alunos
Os 40 alunos da turma analisada ndo obtiveram resultados satisfatérios na

P.A.A.P. Apenas na questdo nove o numero de acertos foi superior a 50%.

Tabela 1: Avaliacdo de Aprendizagem em Processo

Questao N° de alunos que acertaram a questéo Porcentagem de alunos que acertaram a
questdo
1 8 20%
2 0 0%
3 8 20%
4 0 0%
5 9 22,5%
6 15 37,5%
7 12 30%
8 19 47,5%
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9 23 57,5%
10 16 40%
11 14 35%
12 4 10%
13 13 32,5%
14 10 25%

Fonte: elaborada pelas autoras do texto (2013).
7. As orientag0es para correcao
Os professores receberam a seguinte grade de Matriz de referéncia para a avaliagcdo

diagnostica de Matematica da 12, Série do Ensino Médio.

Quadro 2: Habilidades focalizadas nas questfes da prova de Matematica

N* do item
Habilidzde
Frova 1 | Prowa 2

1 & Localizar nOmeros reais na reta numerica

z 7 Reconhecer situacoes gue envolvam proporcionalidade

3 5 Identificar as coordenadas de pontos no plano carbesiano

i . Resolver problemas que ervolvam equagbes com coeficientes
racionais

. . ldentificar a express3o algebrica que expressa uma regulsridade

observada em sequéncizs de numeros ou figuras
Resobeer problemas em diferentes contestos gue envoliam as

5 3 relagoes metricas dos triangulos retangulos [Teorema de
Pitsgoras)

7 4 Expressar problemas por meio de equacoes

= - Ler & interpretar um grafico cartesiano que indica a variagao de

duzs gramdezas
s s Resoher problemas que envolvam as operagoes com numeros
inteiros do campo aditiwe
io = Idertificar as coordenadas de pontos no plano cartesiano

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo (2012).
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Observa-se que as habilidades séo coincidentes com os objetivos, evidenciando-se
que para a disciplina de Matematica ndo se percebe uma articulacdo entre as competéncias
e as habilidades delineadas para a &rea no Curriculo de S8 Paulo e a elaboracdo das
questdes para o P.A.A.P.

Foi enviada, aos professores, a grade de correcdo das questbes conforme
exemplifica-se na figura 1.

Figura 1: Grade de correcdo das questdes da P.A.A.P — 2012

Categorias para analise Obsereacio

0 aluno encontra as razoes entre #30 2e | O aluno compreende bem gue uma proporcao
s 3
. _| equivale 3 i=ualdade entre razoes. O professor
1 5 Comer 2 & diferente de 2. condui 9 & F
120 & * £ pode sprovweitsr para mostrar tambem outras

gue nZo houve proporcionalidzde. formias o aluno perceber asse fato.

Ou resolwe por outras formas de encontrar as

-
[l —

0 aluno faz uma relagdo direta, indicndo | O aluno

indicando dominar 2 habilidzde solictada. O

compreende 2 proporcionalidade,
gue, = 400 esta para 600 entdo, 1 OO0
deveriz estar para 1 500 professor pode sprowveitar para mostrar tambem

outras formias do aluno perceber emxe fato.

0 zluro utiliza = nogdo de porcentagem, | @ aluno  compreende & propordonafidade

verificando Qe de | correspondendo-a 2  porcentagem, indicando

ES  A00, 0D para ES 600,00 houwe wm | dominar a habilidede solicitadz. O professor pode

aumento ce S0rs. la de | aproveitar para mostrar tambem outras formas
RS 100000 para RS 120000 houve um | do aluno perceber esse fato.
aumernto de 20%. Logo n3o  houwe

proporcionalidade.

0 aluno diz que houve propordonalidade,
pois houve um sumento de BS B00,00 para

os dois funcionarios.

0 aluno nio compreende proporcionalidade ou
nio esteve stento =0 enundado do problema.

A fim de possibilitar tal apropriagso sugerimos

que o professor proponha situagbes que solicitem
a0 estudante gque expresse a varisgao  das
grandezas envolvidas. Tais proposictes podem se

utilizar de diferentes representagbes: tabelas,

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo (2012).

Além desta grade, os professores receberam orientacbes de que reconhecer
proporcionalidade é uma habilidade que permite ao aluno perceber variacbes nas quais as
razBes permanecem constantes. Isso permite também que o aluno possa verificar se essas

relacbes sdo diretas ou inversamente proporcionais. O aluno que domina a habilidade de
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reconhecer as nogbes de variacdo direta e inversamente proporcionais tem maior
capacidade de resolver problemas e fazer previsdes em situacfes nas quais esse conceito
esteja envolvido. Além de ser intuitiva, a nocdo de proporcionalidade é importante para
que o aluno saiba operar e relacionar os valores das grandezas envolvidos.

As orientacdes ressaltam que dependendo de como o aluno foi orientado na
resolucdo de problemas de proporcionalidade, assim como, o seu estilo pessoal para
interpretar e desenvolver a resolucéo, diversos modos podem ser observados. E possivel
que alguns alunos procurem um termo desconhecido, como nos problemas de regra de trés,
e compare-0 com o valor apresentado na questdo. Também pode ser que o aluno faca a
comparacdo das razdes entre o valor original e o valor aumentado. De qualquer forma, as
anotacdes dos alunos servirdo como uma boa forma de diagnosticar seu conhecimento e
sua forma de raciocinio.

Apresenta-se um destaque para o fato do raciocinio proporcional ocupar lugar de
destaque na aprendizagem de conceitos e procedimentos matematicos, em especial, quando
é introduzida a ideia de fungdes. E ressalta-se que caso o aluno demonstre ndo dominar a
habilidade em questdo, o professor devera recorrer a situages-problema que permitam ao
aluno refletir sobre a variacdo de grandezas.

Observa-se que o detalhamento presente no texto de orientacdo ao professor
revela um cuidado para a valorizagdo dos aspectos conceituais e procedimentais

evidenciados na questao.

8. A autoavaliacdo

O documento de autoavaliacdo foi elaborado e aplicado pelas autoras do texto
com o objetivo de ouvir os alunos em relagdo ao processo avaliativo a que sdo submetidos.
Dentre as questdes que compuseram a autoavaliacdo destacaram-se algumas relacionadas
ao P.A.A.P. que foram as seguintes:

O que vocé acha da P.ALAP? E um processo que contribui para sua
aprendizagem matematica? Ajuda vocé a perceber o que aprendeu de matematica e
descobrir as dificuldades que tem?

Das respostas dos alunos destaca-se que a prova aplicada contribuiu para que eles
percebessem como o contetido desenvolvido nas séries anteriores precisam ser relembrados

e sempre estudados para a assimilacéo de novos.
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Os estudantes valorizam a importancia dos erros cometidos na prova do P.A.A.P.
serem corrigidos pelo professor e deles poderem sanar suas duvidas permitindo a
compreensdo e a aprendizagem dos outros contedos matematicos que serdo estudados.

Alguns alunos ressaltam que a prova do P.A.A.P. proporciona a eles
demonstrarem seus conhecimentos, anteriormente aprendidos.

Também, evidenciou-se nas respostas dos alunos a observacao sobre as questdes
da prova estarem relacionas a situagfes do cotidiano, o que para eles, torna a realizagao
mais interessante e quando ocorre a corre¢do, pelo professor, eles se envolvem mais e
acham que isso contribuir para a aprendizagem matematica.

Embora os alunos considerem na autoavaliacdo que fizeram uma boa prova os
resultados apresentados ndo correspondem a essa crenca. Eles afirmam que gostam de
fazer essa prova, pois ela permite a eles mapear suas dificuldades. Outra afirmacdo dos
alunos se refere ao fato de considerarem que os professores das séries anteriores ndo terem
abordado e explicado determinados conteudos matematicos dificultou a aprendizagem dos

mesmos e isso impossibilitou 0 éxito nas questdes apresentadas na prova do P.A.A.P.

9. Procedimentos metodoldgicos

A metodologia expressa a trajetoria realizada pelo pesquisador ao investigar
questdes que decorrem de suas inquietacdes. Trata-se de um caminho do pensamento e
uma pratica utilizada na abordagem da realidade, na qual as concepcles teoricas, as
técnicas e a criatividade do investigador constituem condicdes primordiais para 0 processo
investigativo (Minayo, 1998). Para Goldenberg (1998) é uma orientacdo para o trabalho de
investigacao que requer criatividade, disciplina e organizacao por parte do investigador.

Dessa forma, para a producdo deste artigo realizou-se um levantamento sobre as
questdes aplicadas, focalizando qual o conteudo matematico e quais as habilidades que
foram focalizadas. Depois, se confrontou esses dados com a proposta curricular paulista
para analisar a coeréncia.

Em um segundo momento, mapeou-se as autoavaliaces produzidas pelos alunos
da turma selecionada. Essa selecdo foi feita aleatoriamente.

Para produzir a andlise final decorrente da interlocucdo realizada a partir dos
levantamentos, se considerou, ainda, as orientacdes fornecidas aos professores, pela

Secretaria Estadual da Educacéo, para a corre¢do da prova.
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10. Resultados parciais

As analises indicam um indice inferior a 60% de acerto nas questfes, que em sua
maioria, sdo centradas em conhecimentos elementares de Matematica para um estudante do
Ensino Meédio. Os alunos apresentam uma percep¢do sobre seu fraco desempenho
relacionada as acOes docentes que eles ndo consideram adequada. Eles afirmam que o
professor ndo os auxiliou na compreensdo dos conceitos e nem 0s incentivou e orientou na
elaboracdo de procedimentos.

Verifica-se que muitos conceitos ensinados nas séries anteriores ndo foram
consolidados, fincando lacunas na aprendizagem dos alunos.

Os alunos dessa turma analisada consideram a Matematica como uma disciplina
dificil e gostariam de ter mais tempo nas aulas para estudarem os conteudos que s&o
ensinados a eles de forma apressada.

Diante das autoavaliacdes percebe-se que a préatica avaliativa do professor tem se
centrado em um processo de avaliacdo sobre os alunos, sem possibilitar a eles serem
protagonistas do processo e adquirirem clareza sobre a aprendizagem matematica deles.

Os resultados convergem para as consideracbes de Lopes (2010) de que um
processo de avaliacdo precisa explicitar os objetivos propostos para 0 ensino e a
aprendizagem; as capacidades que se pretende desenvolver durante o processo pedagogico;
e quais contetudos conceituais, procedimentais e atitudinais serdo considerados. Os
resultados que emergem desse processo devem ser utilizados para direcionar a intervengao
pedagdgica do professor, a fim de melhorar a aprendizagem, e para o aluno rever suas
acOes durante os estudos.

Outro aspecto que também emerge dessa andlise se refere ao fato dos professores
ndo considerarem os eixos norteadores da acdo educacional relacionados as habilidades e
focalizarem as acdes avaliativas apenas nos eixos de contetidos matematicos.

Os resultados dessa analise se constituem em indicadores para a continuidade da
pesquisa que busca apresentar indicios os quais venham a auxiliar os professores de
Matematica do Ensino Médio a redimensionarem suas praticas avaliativas percebendo a
avaliacdo como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e que considere a
participacdo do aluno como coautor na andlise de sua aprendizagem, assumindo a

perspectiva da avaliagdo reguladora da aprendizagem.
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