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Resumao:

A trajetoria de trabalho na dimensdo Formagdo Continuada dos Professores da Secretaria
Municipal de Educacdo de Vila Velha — ES é caracterizada por desafios constantes. Para
atender a demanda dos quatrocentos professores da Educacdo Infantil que desejavam saber
por onde comecar o ensino da Matematica, realizamos oito oficinas no més de marco, com
0 objetivo de estimular os professores a criarem atividades variadas para 0
desenvolvimento do senso matematico, considerado por nos, ap6s estudos como ponto de
partida. Nas préaticas propostas assumimos a metodologia da Resolucdo de Problemas
aliada a Exploracdo de Materiais. Ao propor as atividades buscamos atender as Leis
10639/2003 e 11645/2008, na tentativa de valorizacdo da cultura indigena e afro-brasileira.
Verificamos por meio das avaliagdes das oficinas e por meio dos depoimentos dos
pedagogos que a abordagem cultural realizada encorajou os professores a planejarem
atividades ludicas e problematizadoras, que positivaram 0 processo de ensino e

aprendizagem da Matematica.

Palavras-chave: Formacdo Continuada; Educagdo Infantil; senso matemaético; cultura
indigena e afro-brasileira.
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1. Introdugéo

Nos encontros de Formacgdo Continuada dos professores da Educacdo Infantil do
municipio de Vila Velha — ES, iniciamos a apresentacdo e discussdo de parte das leis que
garantem aos professores o espaco de formacdo citando a LDB, a Lei complementar
019/2011 e o Plano de AcBes Articuladas — PAR - compromisso assinado pelo municipio
com o MEC.

Destacamos que 0 objetivo da Formacdo Continuada é possibilitar a melhoria das
praticas pedagogicas visando a aprendizagem dos alunos. Informamos que nessa acao de
aperfeicoamento profissional consideraremos os trés saberes do professor: o saber
especifico, o pedagdgico e o saber da experiéncia (TARDIF, 2002, p.20) e, em seguida,
citamos (FREIRE, 1987, p.68). “Nao ha saber mais nem saber menos, ha saberes
diferentes”, na tentativa de levar o grupo a refletir e considerar que o espaco de formagdo ¢
um espaco de troca de socializacdo de experiéncias, de obter informacbes sobre
possibilidades de investimento profissional.

Chamamos atencdo para a necessidade do planejamento enfatizando que o0s
comportamentos das criangas, suas falas, e suas reacdes devem ser interpretadas como
informacdes de grande valor pedagdgico, valendo lembrar que muitas delas chegam, até
mesmo, a nos indicar orientacGes de ordem didatica, uma vez que revelam o tipo de leitura
que as criangas fazem do mundo. Perguntamos ao grupo se, ao planejarem, costumam
responder a questdes como: Para quem? O qué? O que queremos alcancar? A gue distancia
estamos daquilo que queremos alcancar? O que faremos, concretamente, para diminuir
essa distancia? Como? Quando?

Essas perguntas geraram muita discussé@o no grupo que demonstrou a necessidade
de respondé-las. Ndo contdvamos com tal situacdo quando planejamos esse encontro de
formacdo continuada. Decidimos, entdo, estudar e produzir um texto coletivo que
apresentasse 0 consenso do grupo sobre a Educacdo Infantil, sobre sua funcéo, seus
objetivos. No texto, consideramos a Educacdo Infantil como “lugar de encontro entre
diversas experiéncias e praticas relacionais e educacionais” (BONOMI, 1998, p.162),
constituida por criangas com idade de 0 a 3 anos e de 4 a 5 anos e 11 meses e adultos que
pertencem a determinados contextos socioculturais, grupos étnicos, geracionais, etarios, de
género, de classe, escolhas sexuais... Estamos considerando, ainda, como espaco de direito

das criangas menores de seis anos, reconhecido pela Constituicdo Federal de 1988,
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reafirmado pelo Estatuto da crianca e do adolescente, lei n.8.069, de 13 de julho de 1990,
consolidado pela Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional, lei n.9394/96 e nas

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil, conforme expresso a seguir.

Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagdo Baésica, é
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino
e submetidos a controle social (DCNEIs, Resolugdo
CNE/CEB, n.5/09, art. 9°).

Evidenciamos ainda que, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCNEIs), sdo funcdes sociais, politicas e pedagdgicas das Institui¢oes
de Educagéo Infantil:
| - oferecer condicBes e recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais;

Il - assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e cuidado das
criancas com as familias;

Il - possibilitar tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a
ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de diferentes
classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia;

V - construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de rela¢Ges de
dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa
(Resolucdo CNE/CEB, n.5/09, artigo 7°).

No terceiro encontro, discutimos que o objetivo da Educacdo Infantil é: Garantir a
crianga acesso a processos de apropriagédo, renovagédo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a salde, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacéo
com outras criancas (RESOLUCAO CNE/CEB, n.5/09, artigo 8°). E, para que este objetivo
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seja efetivado, as instituicdes de educacdo infantil devem prever condi¢cdes necessarias
para o trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais, espagos e tempos, desde que
assegurem:

I. a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao

processo educativo;

I1. a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,

estética e sociocultural da crianca;

I11. a participacéo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacao de

suas formas de organizacao;

IV. o estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de mecanismos

que garantam a gestdo democrética e a consideracdo dos saberes da comunidade;

V. o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e coletivas
das criancas, promovendo interacdes entre criancas de mesma idade e criangas de

diferentes idades;

VI. os deslocamentos e 0s movimentos amplos das criangas nos espacos internos e

externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

VII. a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes para as
criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao;

VIIl. a apropriacdo pelas criangas das contribui¢cBes historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX. o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interacdo das criangas com as historias

e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminacao;

X. a dignidade da crianga como pessoa humana e a protecdo contra qualquer forma de
violéncia-fisica ou simbolica e negligéncia no interior da instituicdo ou praticadas pela
familia, prevendo os encaminhamentos de violagGes para instancias competentes.

A partir dessas leituras e debates, apresentamos uma sequéncia de slides cujo
objetivo € valorizar os professores, lembrando que estes sdo referéncia para cada crianca

pequena matriculada em suas respectivas escolas.
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Retomamos as discussdes mais fortalecidos. O que foi planejado atendia as
solicitagdes iniciais dos professores e também estava fundamentado nas leituras e debates
de encontros anteriores. Os professores esperavam sugestdes que respondessem aos
seguintes questionamentos: Por onde comecar o trabalho com a Matematica nos grupos de
quatro anos e nos de cinco anos? Como atender as Leis 10639/2003 e a Lei 11645/2008
nessa area do conhecimento e nessa modalidade de ensino? O que devemos fazer para que

as criancas gostem da escola e ndo desgostem da Matematica?

2. Dinamica dos encontros

Iniciamos afirmando que toda crianca chega a escola com alguns conhecimentos e
habilidades no plano fisico, intelectual e socioafetivo, fruto de sua historia de vida.
Ressaltamos que essa bagagem difere de crianga para crianca, precisa ser identificada pelo
professor e, se possivel, com o auxilio dos pais; 0 respeito a essa experiéncia pessoal é
fator determinante para que sejam atingidos os objetivos desejados. Enfim, é necessario
comecar por onde as criancas estdo e ndo por onde gostariamos que elas estivessem.
Sabemos que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEIs) sugerem
realizar a exploracdo matematica em trés campos: Numeros e Sistemas, Grandezas e
Medidas, Espaco e Forma. Mas, em sala de aula, por onde comecar? Os professores
informaram que iniciavam pelas nogdes de grande/pequeno, maior/menor, grosso/fino,
aberto/fechado, muito/pouco, igual/diferente, ganhar/perder, porém néo sabiam dosar esses
assuntos para 0s grupos. Orientamos que essas nogdes deveriam ser introduzidas ou
revisadas por meio de diferentes situacGes, materiais manipulaveis, desenhos, historias ou
brincadeiras. Essa diversidade de modo no tratamento de cada nocdo é que facilitaria a
percepcao do significado de cada uma delas. Avaliamos as atividades propostas no dia a
dia das escolas, questionando se consideravam o potencial de aprendizagem das criancas.
Em seguida, apresentamos uma sequencia didatica cujo objetivo era levar as criangas a
atribuirem significado as nogGes basicas.

Continuamos ressaltando que, para o professor ter sucesso na organizagdo de
situacOes que propiciem a exploracdo matematica pelas criangas, € fundamental que ele
conheca 0s sete processos mentais basicos para aprendizagem da Matematica, que sdo:
comparagdo, correspondéncia, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo,

conservacdo. Sem o dominio desses processos, as criangas até respondem corretamente
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quando a proposta de atividades segue um modelo ja& apresentado, mediante uma situagéo
nova apresentam dificuldade, isto é, o que fizeram n&o tem significado para elas.

Reforcamos dizendo aos professores que apesar das criancas de uma determinada
turma terem a mesma idade, isso ndo garante que apresentem a mesma maturidade
cognitiva em alguns desses processos. Enfatizamos o que foi pontuado no texto coletivo
quando listamos 0 que a escola precisa assegurar para que os objetivos da Educacdo
Infantil sejam alcancados, n°. V, VIl e IX.

Explicamos ‘“senso matematico infantil” utilizando uma metafora: As atividades a
seguir tém o objetivo de “preparar o terreno para se aprender conceitos mateméaticos”, na
oportunidade utilizaremos como tema transversal a Pluralidade Cultural em nosso pais

enfatizando a cultura dos povos indigenas e dos povos africanos como herangas positivas.

Ressaltamos que a LEI 10639/2003 orienta que, além da obrigatoriedade do ensino
dos aspectos historicos e culturais da Africa, define que o calendario escolar deve incluir o
dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Em toda Educagéo
Basica, deve-se priorizar 0s contetdos afro-brasileiros destacando as contribuicdes do
povo negro na histdria do Brasil. Chamamos a atencao para o Egito que é um pais africano
conhecido por suas famosas piramides as quais retratam a utilizagdo de muito
conhecimento matematico. Reforcamos também o atendimento a Lei 11645/2008 com a
apresentacdo de pequenos videos os quais mostram festas em tribos indigenas e festas em

tribos africanas.

3. Propostas de Atividades

Em seguida, propusemos atividades que exigiam dos professores observacdo aos
movimentos das pessoas das tribos quando dangcavam e chamamos a atencdo para 0S
processos mentais da correspondéncia e da comparacdo, solicitando que observassem o
batido das musicas tocadas e 0 movimento chamando, agora, atencdo para 0 processo da
seriacdo e sugerimos que fizessem os movimentos observados e numerassem os batidos de
pé. Os professores ficaram surpresos com registros como: um (1), dois (2), um (1), dois
(2), um (1), dois (2), ... Dessa forma, variamos as batidas e sugerimos utilizacdo da
atividade desenvolvida na escola com as criangas o que possibilitaria também um trabalho

de parceria com os professores de Educagéo Fisica.
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Além da musica/danca, os professores observaram o uso de colares e batizamos
essa atividade como A Arte de Fazer Colares.

Iniciamos contando aos professores que na Africa os colares sd0 mais que um
acessorio, séo pecas de uso diario, sdo feitas sob encomenda para cada pessoa que vai usar.
Ao contrario de nds ocidentais que usamos para combinar com nossas roupas. Na arte de
fazer esses colares de conta de alguns povos da Africa as cores e o critério de montar os
desenhos é determinado pelo sexo, idade, condicdo social, status, ascendéncia e
descendéncia. Antes de fazer os colares sdo tiradas todas as medidas da pessoa e quando
pronto ele cabe Unica e exclusivamente na anatomia daquele corpo. Cada pedaco da joia
conta um pouco da historia da pessoa e da cultura que traz de sua tribo. E incrivel!
Herdamos dos africanos o costume de usar colares e brincos, porém trabalhamos com
tendéncias e harmonia de cores.

Propomos entdo a confecgdo de colares utilizando materiais como macarrao
colorido e barbante, que ndo oferecem riscos as criangas pequenas. Entregamos em cada
grupo de professores quatro potes feitos com fundo de garrafa pet e um saco de macarrédo
penne colorido. A principio, orientamos que Separassem 0 macarrdo nos potes sem
comentar que o critério utilizado seria o das cores e chamamos a aten¢do para 0 processo
mental da classificagdo e, em seguida, avaliamos os colares confeccionados pelos
professores verificando se a sequéncia de pecas obedecia a uma regra, isto €, se além de
sequéncia era uma seérie. Varios professores apontaram possibilidades que o material
utilizado oferecia considerando os comportamentos de cada grupo de criancas de suas
escolas. Partimos, entdo, para a apresentacdo de problemas que poderiam ser propostos
para as criancas, por exemplo: Cada pote ficou com a mesma quantidade de pecas de
macarrdo? Cuidado para ndo se perder na contagem, o que € possivel fazer para evitar que
isto aconteca? Apresentando um colar: Qual é a cor que tem mais pecas? Qual seria a
proxima peca? Quais seriam as trés proximas pecas no colar acima? Qual seria a quinta
peca a ser colocada? Faca a mesma pergunta para um de seus colegas utilizando agora o

colar que confeccionou.

Como professores, devemos observar que a resolugdo de problemas na Educagéo
Infantil segue caminhos diferentes daqueles mais formais esperados na abordagem
tradicional da matematica nas séries mais avancadas. Nessa faixa etaria, as criangas
precisam coordenar varias tarefas ao mesmo tempo. Portanto, é necessario elaborar um ou

varios processos de resolucdo, por exemplo, realizando simulagdes, fazendo tentativas,
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formulando hipoteses, procurando resolver problemas mais simples para depois comparar
0s seus resultados com o objetivo a alcancar e assim controlar a evolugdo dos seus
processos. “A énfase esta mais no desenvolvimento de formas de pensar e de inteligéncias

do que nos conceitos aritméticos” (SMOLE, 2000, p.14).

Nessa atividade, contemplamos o0s sete processos mentais e as nogdes bésicas
citadas anteriormente. Lembramos, ainda, da possibilidade de parceria com os professores
de Arte.

Vale pontuar que “propor atividades variadas que explorem o senso matematico é
subsidiar a aprendizagem de diversas areas do conhecimento, ndo esta restrito a
Matematica” (LORENZATO, 2006, p.27). Por meio das avaliagdes dos encontros,
observamos que as propostas de atividade foram acatadas pela maioria. Os professores
relataram sobre sua mudanca de comportamento ao trabalhar com a Matematica,
permitindo as criancgas a exposi¢do de suas ideias, mudanca de comportamento referente a

ouvir as ideias dos outros e a comunicar procedimentos de resolucdo de problemas.

4. Considerac0es Finais

Nas avaliacdes 85% dos professores aprovaram a abordagem cultural e solicitaram
sugestBes de leitura. De imediato refletimos sobre o material bibliografico utilizado e
sugerimos a leitura do livro “Candomblé e Umbanda no Espirito Santo - Praticas Culturais
Religiosas Afro-Capixabas” do professor Cleber Maciel do Departamento de Historia da
Universidade Federal do Espirito Santo. Informamos que esse livro permite aos leitores
entenderem como a estrutura politica e econdémica da escravidao vingou no Espirito Santo
e que subprodutos geraram. O livro do referido autor trata das origens culturais e historicas
dos africanos que vieram para 0 nosso estado.

Salientamos que 0s processos mentais e as nog¢des aqui trabalhadas ndo estdo
restritos a uma determinada area de conhecimento na medida em que podem interagir com
qualquer situacdo do cotidiano, porem compdem o senso matematico infantil que deve ser

explorado por meio de situagOes curiosas e desafiadoras.

Ainda nas avaliagdes 90% dos professores solicitaram a continuidade dos
encontros de Formacgdo Continuada e pontuaram novas questfes referentes a suas praticas

docentes. Este dado reforca em nossas consideragdes que ha necessidade de formagdo
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continuada que contribua para o desenvolvimento profissional dos professores, para tal, €
necessario trabalhar junto com o professor, agindo colaborativamente.

Prometemos encaminhar para as escolas um cronograma de encontros a serem
realizados durante o ano de 2013. Ressaltamos que nos proximos encontros dariamos
continuidade aos estudos focando os campos da Mateméatica de forma integrada,
diversificando atividades e contextos, visando favorecer a formagdo de conceitos que
deverdo ser construidos pelas criangas e algumas vezes pelos professores.

Antes de planejar os préximos encontros de formacédo consultamos os pedagogos a
fim de obter informacdes sobre o comportamento dos professores ao planejar atividades de
Matematica. Recebemos entdo um numero significativo de relatos que tratavam da
seguranca demonstrada por muitos professores que ja reconheciam a necessidade de
aperfeicoamento profissional e outros comentavam sobre o retorno positivo dos alunos nas

atividades de Matemaética propostas pelos professores apds as oficinas.

Acreditamos que a forma com que foi proposto o trabalho e a proximidade com a
realidade contribuiu para a construcdo da identidade de professores e alunos, resultando em
grande aceitacdo e engajamento dos docentes frente a proposta apresentada. Concluimos
que, precisamos aprender a trabalhar em grupo e que esse tipo de formacdo em contexto
atinge o professor e influencia suas acdes, saberes e fazeres, confirmando-nos como

sujeitos aprendentes.
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