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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir alguns dos pressupostos teoricos de uma acgédo
pedagdgica baseada na formacéo de conceitos com enfoque especial a educacéo financeira.
Para Vygotsky a formacéo de conceitos inicia-se desde 0s primeiros anos de vida, os quais
classificam se em espontaneos e formais. Os espontaneos sao aqueles construidos a partir
das experiéncias vivenciadas, e os formais sdo aqueles definidos pela ciéncia. As escolas
tém papel fundamental com a formacdo dos conceitos cientificos e sua relagdo com
situacOes-problema. Disso, pode-se concluir que para se chegar a um ensino de qualidade,
deve haver o comprometimento das escolas e educadores, levando-se em consideracao 0s
conhecimentos prévios dos alunos e as relacées que contemplem as suas necessidades em
busca do conhecimento.

Palavras-chave: educacdo financeira. Matematica. ensino-aprendizagem.

1. Introducéo

O papel da educacdo esta ndo apenas em transmitir os contetdos escolares aos seus
alunos, mas principalmente em formar cidaddos criticos e independentes, capazes de
solucionar os problemas do seu dia a dia. Como parte integrante da educacdo, a matematica
é uma das disciplinas com maior carga horéaria, encontra-se presente na maioria das
situacOes do cotidiano, mesmo assim apresenta lacunas no processo ensino-aprendizagem,
especialmente no caso da formacdo de conceitos e em educacdo financeira, tema tratado
nesse artigo. Sendo que de acordo com Freire (2004), “ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produgdo ou a sua construgao”.
(p.53). Dessa forma, para que o ensino seja eficaz, o professor além de conhecer o

conteldo, precisa ter clareza de seus objetivos, em relacdo ao que deseja que seus alunos
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realmente aprendam, proporcionando assim em suas aulas condi¢des adequadas para que 0
mesmo acontega.

O ser humano estd vivendo em um mundo cada vez mais consumista, e é
bombardeado de ofertas todos os dias, cabe, entdo, a escola trabalhar a formacdo de
conceitos em sala de aula, passando assim a desenvolver principios de educacdo financeira
com seus alunos, tornando-os um processo continuo. Tanto Peretti (2008) como Oliveira
(2007), defendem que a escola tem uma responsabilidade ainda maior perante a educagao,
uma vez que as criancas passam grande parte de sua vida em uma escola, e deveriam sair
da mesma com capacidade e autonomia para enfrentar a vida social, mas enfrentar de
forma consciente e critica capaz de estabelecer relagcGes entre o conteido aprendido em
sala de aula e as dificuldades do cotidiano.

2. Formacao de conceitos: uma sucinta nog¢ao

O mundo das tecnologias e das ciéncias estd em constante transformacéo, refletir
sobre a formacdo de conceitos e, até mesmo, sobre o conceito de aprendizagem nédo € uma
tarefa facil, pois a mesma faz parte de um processo complexo da psicologia cognitiva,
talvez o mais importante processo mental ja estudado. E é este mundo que tem influéncia
direta na formacdo e desenvolvimento do ser humano, assim como aponta a teoria
historico-cultural, ao afirmar que o ser humano se desenvolve de acordo com a sua
participacdo com o meio no qual esta inserido e para conhecer e influenciar positivamente
no desenvolvimento da crianca ¢ fundamental investigar a sua natureza cultural. Dessa
forma é de extrema importancia que as pessoas relacionadas de alguma forma com a
educacdo tenham o minimo de conhecimento de como se da a formacgdo de conceitos nos
seres humanos que se encontram envolvidos no processo ensino-aprendizagem, tanto no
ambiente escolar quanto fora dele.

Para Vygotsky (1998), o processo de formacdo de conceitos tem inicio na infancia,
amadurecendo aos poucos e se configurando apenas na adolescéncia, ou seja, € durante a
infancia que a crianca adquire a capacidade de conceituacdo que constitui o inicio do
processo de formacdo de conceitos.

Para o autor, a trajetdria da formacdo de conceitos divide-se em trés fases de
pensamento, que sd0 0 pensamento sincrético, pensamento por complexos e 0 pensamento
por conceitos. O pensamento sincrético é aquele em que as criancas s6 conseguem fazer os

agrupamentos de objetos por amontoados desorganizados, de forma subjetiva, 0 mesmo
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divide-se em trés estagios: o primeiro estagio caracteriza-se por ser um agrupamento de
tentativa e erro; o segundo estdgio refere-se ao agrupamento de objetos levando em
consideracdo uma caracteristica, sdo os vinculos individuais; e o terceiro estagio
caracteriza-se pela recombinacdo dos objetos. J& o pensamento por complexos, relata o
agrupamento de objetos levando em consideragdo algumas caracteristicas concretas e reais;
neste estagio as criancas jd& demonstram uma coeréncia e subjetividade. O mesmo
subdivide-se em cinco estagios, no primeiro estdo as organizac¢Ges associativas, no segundo
estd o complexo de colecdes, no terceiro o complexo em cadeia, no quarto esta o complexo
difuso e 0 quinto estagio é caracterizado como pseudoconceito.

E a terceira fase, que é 0o pensamento por conceito a crianca ja tem consciéncia e
consegue levar em consideracdo ndo apenas as caracteristicas concretas da experiéncia,
mas também faz a abstracdo e discriminacdo de objetos fora da sua realidade concreta. Esta
fase aparece subdividida em trés estagios, que sdo eles: o primeiro refere-se a abstragéo, o
segundo ao desenvolvimento da abstracéo e por fim o conceito propriamente dito.

Vygotsky (1998) classifica ainda 0s conceitos em espontaneos e formais. Os
conceitos espontaneos sdo aqueles construidos a partir das experiéncias vivenciadas, nao
sdo sistematicos, nem organizados, sdo informais, ja os formais ou cientificos sdo aqueles
definidos pelas ciéncias, sdo conhecimentos ordenados e hierarquicos, que fazem parte de
um processo de relagdes, ou seja, desde o inicio sua relacdo € mediada por algum outro
conceito, e a prépria nocdo de conceito cientifico implica uma certa posicdo em relagédo a

outros conceitos, isto é, um lugar dentro de um sistema de conceitos.

3. Formacéo de conceitos e o cotidiano escolar na perspectiva matematica

Ao refletir sobre o ensino-aprendizagem escolar, uma das dificuldades encontradas
na formacdo de conceitos, segundo Vygotsky (1998), é que as escolas, muitas vezes, nao
consideram o0s conceitos espontaneos dos alunos, dando atencdo unicamente aos conceitos
cientificos. Sendo que a partir dos estudos realizados, para se conseguir uma evolucéo real

do pensamento, é necessaria a interacdo dos dois conceitos.

A crianga adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos relativamente
tarde; a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar com eles &
vontade, aparece muito tempo depois de ter adquirido os conceitos. Ela possui o
conceito (...), mas ndo estd consciente do seu préprio ato de pensamento. O
desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro lado, geralmente comeca
com sua definicdo verbal e com sua aplicacdo em operacfes ndo-espontaneas (...)
Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianca é
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ascendente, (indutivo) enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos
cientificos é descendente (dedutivo). (p. 93).

Dessa forma, percebe-se a importancia de a escola construir uma proposta
pedagdgica baseada na realidade de seus alunos, levando em consideragdo a bagagem
intelectual dos mesmos, preocupando-se em elevar as estratégias de pensamento dos
destes, buscando o desenvolvimento da autonomia de pensamento. Dessa forma,
provocando aprendizagens mais significativas e quando se trata do termo significativo, esta
referindo que os alunos devem conseguir adaptar e relacionar a matematica vista na sala de
aula em diferentes contextos, sé assim pode-se dizer que houve uma aprendizagem
significativa. Ainda, conforme Moll, (1996), para que este aprendizado aconteca €
fundamental que a escola conheca e entenda 0s conceitos prévios dos alunos,
proporcionando a interacao entre o conhecimento espontaneo e o conceito formal.

Ao retratar-se a escola e a formacao de conceitos, em especial para a disciplina de
matematica e para que a mesma ocorra de forma positiva, deve-se pensar em uma proposta
pedagdgica que priorize a formacdo de conceitos, criando situaces para que o aluno
exercite, desde cedo, a capacidade de buscar solugdes para os problemas apresentados.

A preocupacdo em discutir as diretrizes de um processo de ensino de Matematica
situado na perspectiva da formagdo de conceitos impde considerar a dindmica de trabalho
desenvolvida por professores e alunos bem como indicar os principios metodologicos
norteadores dessa acdo. E, também, para Miguel (2001) uma questdo bem polémica entre

os professores de Matematica é em relacéo ao sentido. Sendo que para Panizza:

A palavra ‘sentido’ parece estar cada vez mais presente nas preocupacdes dos
professores sobre o ensino da matematica. ‘Como conseguir que os alunos
encontrem o sentido da atividade matematica?’, ‘Os alunos agem mecanicamente
sem dar sentido ao que fazem’, entre outras, sdo expressOes habituais dos
professores. A palavra ‘sentido’ parece explicar intengdes, conquistas e
frustracBes. No entanto, questdes como qual significado se atribui & palavra,
onde se encontra o sentido, se é algo que o docente da ou o aluno constréi e em
que condi¢Bes, longe de serem claras e compartilhadas, comportam profundas
diferencas e contradicdes. (2006, p. 19, grifos do autor).

Ou seja, os alunos devem constituir uma relacdo entre o que estudam na escola com
situacbes do cotidiano, e sua realidade, percebendo certa aplicabilidade dos conceitos

escolares no seu dia a dia, atendendo ao que consta nos Parametros Curriculares Nacionais:
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A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensdo, isto é, a apreensdo
do significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento
pressupbe vé-lo em suas relacbes com outros objetos e acontecimentos. O
significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece
entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexfes que
ele estabelece entre os diferentes temas matematicos. (BRASIL, 1998, p. 56-
57).

Para isso, as escolas precisam acompanhar a evolugdo do mundo, em funcdo das
necessidades familiares e da sociedade, a exemplo da economia. Além disso, os alunos
estdo ingressando no sistema escolar cada vez mais cedo, o que coloca para a escola o
papel de formadora do aluno cidad&o e de sua insercdo no meio em que vive, indicando
como é viver em sociedade.

E para viver em sociedade de forma justa e democratica, deve-se buscar uma
melhor compreensdo e relacdo entre educacdo financeira e matematica financeira,
primeiramente deve-se ter bem clara a relacdo entre a Educacdo Matematica e a
Matematica como area do conhecimento. I1sso porque a Matematica como conhecimento é
responsavel pela solugéo de diversos problemas da humanidade. Reconhecer a importancia
de sua existéncia ndo significa que deva ser transmitida na escola da forma como foi
criada. Mas, na escola, esse conhecimento todo deve ser estudado na perspectiva de
compreender para que foi criado e como nos dias atuais pode auxiliar o ser humano na
resolucdo de seus problemas. Para isso, a matematica sozinha ndo é suficiente e busca
compreensdes em outras areas do conhecimento humano, surgindo entdo, a Educacdo
Matematica como area do conhecimento humano cuja preocupacdo estd na qualidade do
ensino e da aprendizagem matematica e na sua socializacdo para futuras geracoes.

Dessa forma a preocupacdo da Educacdo Matematica esta na possibilidade de
ligacdo entre o dominio de conceitos matematicos e elaboracdo de propostas pedagogicas
para que esses conceitos sejam desenvolvidos em sala de aula, ou seja, ela resulta das
varias relagcdes entre o saber especifico matematico e o saber pedagdgico. Quanto aos
objetivos, Fiorentini e Lorenzato, dizem haver muitos de varias categorias dependendo de

cada problema de pesquisa, mas afirmam existirem dois objetivos basicos, gue séo;
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- um, de natureza pragmatica, que tem em vista a melhoria da qualidade de
ensino e da aprendizagem da matematica;

- outro, de cunho cientifico que tem em vista o desenvolvimento da Educacdo
Matematica enquanto campo de investigagdo e de producdo de conhecimento.
(2006, p.10)

A partir desses objetivos percebe-se que uma das principais preocupacfes da
educacdo matematica é a qualidade do ensino para o aprendizado da Matematica, sem
deixar de considerar a importancia e a especificidade do conhecimento matematico.

Nesse sentido, a distingdo entre Matematica Financeira e educacao financeira, € tida
COmo necessaria para que 0 componente curricular promova as contribuic@es previstas para
os estudantes para além da sala de aula. Assim pode-se dizer que, se a educacdo financeira
esta relacionada com a capacidade de planejar e tomar decisbes, a matematica financeira
estd diretamente ligada aos conceitos matematicos, que também & um grande desafio
enfrentado pelas pessoas no mundo de hoje. Por isso, a preocupagdo com a educagao
financeira na educacdo bésica tem tido destaque na atualidade a nivel nacional pela
contribuicdo que esse conhecimento pode proporcionar ao ser humano, tanto em nivel de
autonomia de pensamento como de decisdo pessoal. Prova disso, é que no Brasil tramita a
Lei Federal 171/09 do Ministério da Educacdo e Cultura para que a partir de 2012 a
disciplina de Educacgéo Financeira seja obrigatdria nas escolas de educacgéo basica.

No entanto, essa disciplina ndo se faz presente na grande maioria das escolas de
educacdo basica, apesar da evidéncia de sua importancia, embora para Peretti (2008)
“educagdo financeira é proporcionar uma mentalidade inteligente e saudavel sobre
dinheiro”. Ainda, o ensino dessa disciplina se justifica pela falta de condicbes de as
pessoas saberem julgar qual é a melhor modalidade financeira para certas aquisi¢des, como
por exemplo, pagarem, muitas vezes, juros absurdos nas compras no crediario, em vez de
optarem pelo pagamento a vista com pre¢co muito menor.

Isso ocorre porque ndo é o bastante conhecer a moeda e suas modalidades de

servicos, o que segundo Negri,

Educacdo Financeira é um processo educativo que por aplicagdo de métodos
préprios, pelos quais as pessoas de diversas idades, niveis sociais, raga ou cor,
permite que as pessoas desenvolvam atividades que auxiliem na manipulacdo do
seu dinheiro ou titulos que as representem; sdo informagdes e formacdes
importantes para que as pessoas exer¢cam uma atividade, um trabalho, uma
profissdo e lazer, tendo acesso ao bem-estar, que faz com que os seres humanos
tenham vontade para vencer as dificuldades do dia a dia. (2010, p. 19).
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Com base nas afirmacdes desse autor, pode-se dizer que a educacdo financeira ndo
deve ser entendida como um ensino de macetes e regras vindos dos conteldos da
Matematica Financeira. Mas para que seja proporcionada a verdadeira educacgdo financeira,
especialmente nas escolas da educacdo béasica, € preciso ensinar 0s conceitos da
Matemadtica Financeira, de modo que esses tenham sentido para o aluno.

Para Oliveira (2007), as escolas poderiam implantar na disciplina de Matematica a
educagdo financeira, possibilitando a interdisciplinaridade, trabalhando em conjunto a
formacdo dos valores éticos nos alunos contribuindo para a construgdo da cidadania.
Pensar no aluno cidaddo significa pensar em um ser capaz de assumir de maneira
autdbnoma suas decisdes, 0 que atribui a escola o papel de ser agente formador dessas
condi¢des. E, um dos componentes curriculares que auxilia nessa missao é a Matematica,

especificamente a Matematica Financeira. O autor defende essa ideia dizendo que,

a abordagem de conteldos ligados a educacdo financeira pode capacitar os
alunos a entenderem melhor 0 mundo em que vivem, torné-los cidaddos criticos
que conseguem entender as noticias veiculadas através dos meios de
comunicacdo, prepara-los para ingressar no mundo de trabalho, consumir,
questionar, indagar sobre seus direitos e analisar seus deveres. O estudo ora
proposto sobre educacdo financeira tem uma dimensdo socio-politica-
pedagdgica, pois além de contribuir para a formacgéo do cidaddo atuante, tem o
objetivo de introduzir nas salas de aula um trabalho “conscientizador” aliado a
matematica financeira. (2007, p. 20).

Nesse sentido, pensar em educacdo financeira é pensar nas condices de ensino da
Matematica Financeira na escola, e esse por sua vez, lancaria um grande desafio aos
educadores, o de avaliar a sua pratica pedagogica apresentando aulas contextualizadas e
relacionadas aos demais conhecimentos escolares ou ndo. Na concepcao de Vygotsky, “O
estudo isolado da palavra coloca o processo no plano puramente verbal [...]” (1998, p. 66),
nesse caso, as definicbes e formulas da Matematica Financeira ficam soltas, sem sentido, o
que passa a nao ter significado nenhum para o educando.

De acordo com o autor, pode-se afirmar que 0s conceitos ndo aparecem
isoladamente, sem relacdo alguma uns com outros, mas fazem parte de uma grande rede de
conceitos. Para Vygotsky “um conceito ndo é uma formagdo isolada, fossilizada e
imutavel, mas sim uma parte ativa do processo intelectual, constantemente a servico da

comunicagdo, do entendimento e da solugdo de problemas.” (1998, p. 67).
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E resolver problemas é contextualizar, é fazer ligacOes entre 0s conceitos escolares
e a vida cotidiana, preparando os alunos para que consigam adaptar a matematica vista na
sala de aula para situacOes presentes nos diferentes contextos, indicando que houve
aprendizagem matematica.

Aprendizagem essa voltada a compreensdo, isto é, a apreensdo do significado;
apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em suas relagdes
com outros objetos e acontecimentos. Isso sugere que o significado da Matematica para o
aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e
situacOes de seu cotidiano e das relagdes que ele estabelece entre os diferentes temas ou
conceitos matematicos. Nessa perspectiva a aprendizagem matematica esta relacionada ao
nivel de sentido que o aluno atribui a um objeto ou acontecimento, ultrapassando a
categoria da definicdo matematica, mas utilizando-se disso para analisar e tomar decisGes
envolvendo situagdes do seu cotidiano. Essa perspectiva é defendida por Fiorentini quando

diz que,

[...] a aprendizagem efetiva da matematica ndo consiste apenas no
desenvolvimento de habilidades (como do célculo ou da resolucdo de
problemas), ou na fixacdo de alguns conceitos através da memorizacdo ou da
realizacdo de uma série de exercicios, como entende a pedagogia tradicional
tecnicista. O aluno aprende significativamente Matematica, quando consegue
atribuir sentido e significado as ideias matematicas [...] e sobre elas, é capaz de
pensar, estabelecer relacdes, justificar, analisar, discutir e criar. (1995, p. 32).

Conforme o autor, atribuir sentido a Matematica, passa pela capacidade de percebé-
la em situacbes do dia a dia, ndo apenas na aplicacdo dos conceitos, mas na
conscientizacdo da aplicacdo frente a essa realidade. E, conscientizar frente a realidade é
saber analisar as questbes financeiras de maneira autbnoma utilizando elementos da
Matematica Financeira, 0s quais devem ser estudados na escola, tanto em nivel de
definicdo do conceito matematico quanto em nivel de ferramenta para a resolucdo de
problemas do cotidiano das pessoas.

Oliveira afirma que ”s6 instrumentalizando nossos educandos de maneira adequada
é gque teremos a possibilidade de vivermos realmente numa sociedade igualitaria, ou pelo
menos mais justa.” (2007, p. 10). Isso porque a economia de um pais melhora quando a
educacdo desse pais for eficiente, e isso s6 ocorre quando as escolas possibilitam ao aluno

a compreensdo de sua realidade. E, o desenvolvimento da educacdo financeira na escola
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certamente podera ajudar nessa compreensdo da realidade, pois “[...] a Educacdo
Financeira vem ser um elo entre varias areas do conhecimento, no sentido de fazer com
que trabalhem juntas e formem na epistemologia do aluno conceitos capazes de
instrumentaliza-lo para a construgdo de sua autonomia.” (STHEPANI, 2005, p. 12).

Fica, assim, visivel a importancia da educacdo financeira e, por conseguinte da
Matemdtica Financeira para o desenvolvimento do ser humano, desenvolvendo sua

capacidade para pensar, analisar, fazer sintese, decidir e ser independente.
4. Algumas Consideracoes

Com base nos estudos apresentados anteriormente pode-se dizer que a educacgéo
financeira se constitui em um tema transversal e interdisciplinar na escola, e que a mesma
deve ser discutida em conjunto com outras areas do conhecimento além da Matematica,
pois além de tratar dos contetdos especificos da Matematica Financeira, busca uma
contextualizacdo. A educacdo financeira proporciona aos alunos uma nova forma de ver e
interagir com o mundo, enfrentando problemas do cotidiano com autonomia e criatividade.
N&o ensina apenas a lidar com o dinheiro, mas ensina a se inserir no mercado de trabalho
como cidad&o critico e autbnomo capaz de tomar decisdes de forma consciente sem se
deixar influenciar pela midia, pelas ofertas de estratégias de marketing e pela prépria
sociedade, promovendo assim a sua propria cidadania, conforme Oliveira, sé
instrumentalizando nossos educandos de maneira adequada € que teremos a possibilidade
de vivermos realmente numa sociedade igualitaria ou, pelo menos, mais justa. (2007, p.
10). Sendo assim podemos afirmar que a economia de um determinado pais s6 melhora
quando a educacdo do mesmo melhorar.

E necessario que os cidaddos criem consciéncia que a prosperidade e a educacéo
caminham paralelas e num processo continuo, sendo que jamais se deve parar de buscar o
conhecimento e a troca de experiéncia, desenvolvendo o senso critico, em relacdo a
importancia da educacdo financeira de qualidade em nossas escolas. Isso porque muitas
pessoas se endividam, quebram financeiramente, sdo levadas a miséria por nao terem
conhecimento do assunto, embora tenham passado anos na escola, mesmo assim, ndo
conseguem fazer a relacdo do conhecimento aprendido na escola com os problemas do dia
a dia. Segundo Peretti (2008) é a educacdo financeira que desenvolve nosso carater, a

personalidade e afasta o0 medo, fazendo-nos assumir e criar coragem para resolver os
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problemas. Em outras palavras, € a partir dela que se desperta para a inteligéncia em que
ser inteligente nada mais é do que responder a altura o que a vida nos propde.

Esse contexto sugere que o conceito de educacdo financeira estd estreitamente
ligado a aplicacdo dos conceitos estudados na Matematica Financeira. E que, muitas vezes,
a forma com que a escola e os educadores veem a educacgdo financeira confunde a
necessidade de aplicacdo dos conceitos estudados em aula em situacgdes gerais do cotidiano
ou, simplesmente, em atividades diversas como parte essencial para a aquisi¢do e dominio
dos conceitos da Matematica Financeira.

De acordo Vygotsky (2005) “os conceitos se formam e se desenvolvem sob
condigdes internas e externas totalmente diferentes, dependendo do fato que se originaram
do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal da crianga” (p. 108). E, ele vai
além, dizendo que “um conceito é mais do que a soma de certas conexdes associativas
formadas pela memoria, € mais do que um simples habito mental; € um ato real e
complexo de pensamento que nao pode ser ensinado por meio de treinamento.” (p. 104).

Para o autor, o conceito

surge quando “chegamos a conhecer o objeto em todos seus nexos e relagdes”,
quando “sintetizamos verbalmente essa diversidade em uma imagem total
mediante multiplas defini¢des”. Portanto, o “verdadeiro conceito € a imagem de
uma coisa objetiva em sua complexidade™; é “resultado de um conhecimento
duradouro e profundo do objeto”; psicologicamente, “¢ uma atividade
prolongada que contém toda uma série de atos do pensamento”. (apud GRANDO
e MARASINI, 2008, p. 17).

Dessa forma, pode-se dizer que a formacdo do conceito, depende da diversidade de
acbes que conduzem ao proprio conceito, nesse caso, ao conceito de Matematica
Financeira, que vai da definicdo simples a aplicacdo desses em situacfes do cotidiano do
aluno. Disso tudo, pode-se dizer que a simples contextualizacdo e aplicacdo dos conceitos
de Matematica Financeira ndo garantem a educacao financeira.

Assim fica evidenciada a importancia do comprometimento das escolas e
educadores em buscar um ensino de qualidade que leve em consideracdo os conhecimentos
prévios dos alunos e relacdes que contemplem as suas necessidades em busca do
conhecimento, relacionando-os com suas realidades ao invés de seguir uma aula tedrica e
sem aplicabilidade. Portanto, a educacdo financeira vista como um tema transversal e

interdisciplinar ¢ uma estratégia fundamental para a progressaio do ensino e
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desenvolvimento da Matematica nas salas de aula, devendo ser vista como uma atividade
conjunta ao processo ensino-aprendizagem, no sentido de ajudar na formagao dos alunos a
fim de que se tornarem cidaddos mais criticos e autbnomos capazes de enfrentar tudo o que
a vida lhes propBe de maneira estratégica e inteligente, trabalhando a formacéo dos valores

éticos no aluno.
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