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Resumo:

Esta pesquisa qualitativa, em nivel de doutorado, insere-se no contexto dos estudos
comparativos sobre organizacdo e desenvolvimento curricular, na &rea de Educagdo
Matematica, no Brasil e no Chile. A finalidade desse estudo foi de levantar indicios sobre
0s impactos dos resultados de pesquisa em Educacdo Matematica nos documentos oficiais
desses paises, elaborados a partir dos anos 90 do século XX.
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1. Introdugéo

A pesquisa de Doutorado em questdo insere-se no Projeto “Pesquisas comparativas
sobre organizacdo e desenvolvimento curricular, na area de Educacdo Matematica em
paises da América Latina”. Para tanto, reine doutorandos desenvolvedores de analises
comparativas sobre Curriculos de Matematica para a Educacdo Basica.

Seu propdsito € estabelecer e manter um espaco de critica, debate e comunicacao
sobre o estado atual e o desenvolvimento recente da investigacdo na area de Educacdo
Matematica em termos da organizacdo e do desenvolvimento curricular, pressupondo que
tenha grande contribuicdo para a formacdo de professores. N&o obstante, analisa seus
avancos teoricos e metodoldgicos em paises latino-americanos, tendo em vista possiveis
similaridades, além de considerar a importancia na busca de solugbes para problemas
desafiadores enfrentados.

A intencdo parte da constituicdo de grupos investigatorios, que trabalhem de
forma sistemética e continuada nessa linha de pesquisa, com intencdo de servirem de
referéncia para os especialistas que estejam conectados com a comunidade investigadora
internacional. Assim, os integrantes do projeto pretendem produzir uma investigacdo
qualificada, que por sua vez traga contribuicdes especificas e originais as questfes

prioritarias na area de Educacdo Matematica, onde também apresentem regularmente os
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resultados obtidos em féruns e meios de comunicagdes da comunidade de investigadores

dessa area. Sao objetivos dos proponentes do Projeto de Pesquisa:

1. Identificar aspectos comuns e especificidades dos curriculos prescritos de
Matematica implementados em cada um desses paises, assim como as
formas de organizacéo;

2. ldentificar semelhancas e diferencas entre materiais didaticos utilizados
nesses paises, pensados como curriculos apresentados;

3. Buscar dados referentes aos curriculos moldados pelos professores, que se
aproximam do que é realizado nas salas de aula;

4. Identificar fontes, que evidenciem a adesao ou a rejeicéo dos professores de
Matematica as orientag@es curriculares prescritas nos documentos oficiais.

A escolha do tema de pesquisa do grupo surgiu especialmente da identificacdo da
falta de estudos, que investiguem o processo de organizacdo e desenvolvimento curricular
em diferentes paises, notadamente os paises latino-americanos, conforme detalharemos
adiante.

Foi constatado, que o intercambio entre pesquisadores em Educacdo Matematica de
paises ibero-americanos existe, onde possui uma de suas marcas na criacdo da Federacao
Iberoamericana de Sociedades de Educacdo Matemaética - FISEM, criada em 2003, e que
congrega as seguintes sociedades: Sociedad Argentina de Educacion Matematica
(SOAREM), Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), Sociedad Chilena de
Educacion Matemética (SOCHIEM), Federacion Espafiola de Sociedades de Profesores
de Mateméticas (FESPM), Asociacion Nacional de Profesores de Matematicas (ANPM,
do México), Asociacién Mexicana de Investigadores del Uso de Tecnologia en Educacion
Matematica (AMIUTEM), Sociedad Peruana de Educacion Matematica (SOPEMAT),
Associacdo de Professores de Matematica (APM/Portugal), Sociedad de Educacién
Matematica de Uruguay (SEMUR), Sociedad Boliviana de Educacién Matematica
(SOBEDM), Asociacién Venezolana de Educacion Matematica (ASOVEMAT) , Comité
de Educacion Matematica de Paraguay (CEMPA), Sociedad Ecuatoriana de Matematicas
(SEDEM) e a Asociacién Colombiana de Educacion Matematica. A FISEM mantém uma
revista de divulgacdo cientifica, a Union, que responsavel pela organizacdo do Congresso
Iberoamericano de Educacdo Matematica (CIBEM). Outros eventos também mobilizam a
comunidade, assim como a Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica
(CIAEM), da Reunido de Didatica da Matematica do Cone Sul e Reunido Latino
Americana de Matematica Educativa (RELME).

Tais intercAmbios permitem formularmos conceitos e teorizag¢fes de estudos sobre

Educacdo Matemaética, fazendo com que produzam impactos nas politicas publicas,
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especialmente nas politicas curriculares desses paises, contudo, esse objeto de
investigacdo, ndo coube a essa pesquisa.

Nesse contexto, em uma primeira etapa, cabe ao projeto organizar-se, baseado
referencialmente na comparacao entre Brasil, Argentina, Chile, Paraguai, Peru e Uruguai,
abrindo espaco ainda, para que, a posteriori, outros paises possam ser incluidos.
Especificamente nesse projeto de pesquisa, a contribuicdo se resume em realizar um estudo
comparativo sobre curriculos de Matematica entre Brasil e Chile.

Para realizarmos um estudo comparado, o projeto de pesquisa fundamentou-se em
Ferrer (2002), citando sua afirmacdo de que a Educacdo Comparada permite destacar
quatro finalidades:

1. lustrar as diferengas ou semelhancas entre os sistemas dos varios paises de
educacao;

2. Mostrar a importancia que tém os fatores contextuais dos sistemas
educativos como elementos explicativos de si mesmo;

3. Estabelecer as possiveis influéncias que tem os sistemas educativos sobre
determinados fatores contextuais;

4. Contribuir para compreender melhor o nosso sistema educativo mediante o
conhecimento do sistema educativos de outros paises (FERRER, 2002,
p.23).

O autor defende ainda, que a Educacdo Comparada tem uma ampla tradicdo desde o
inicio do seculo XIX, e que para abordar esse tema é necessario estruturar a pesquisa em

seis fases basicas, tais como descritas: a fase pré — descritiva, a fase descritiva, a fase interpretativa,
a fase de justaposicéo, a fase comparativa e a fase prospectiva.

Assim, Ferrer (2002), considera que essas fases sdo caracteristicas dos estudos de
Educacdo Comparada, realizada ao longo da Historia e que se desenvolvem com exatiddo.
Também afirma ser uma classificacdo rigorosa do ponto de vista cientifico e
metodologicamente esclarecedora.

Dado a essas premissas, ao iniciar a pesquisa, de inicio foi efetuado um
levantamento sobre o tema em um Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?, contudo, ndo foram encontradas em dissertacdes de
Mestrado ou em teses de Doutorados, quaisquer assuntos pertinentes ou relacionados a
estudos comparativos de curriculos de Matematica entre o Brasil e outro paises da América
Latina. Foram também, realizadas buscas no Ministério de Educacion de Chile e
Biblioteca Nacional de Chile, mas ndo foi encontrada nenhuma tese sobre o tema referido.

Para além da falta de investigacGes sobre o tema, a escolha tem como justificativa, a

! Disponivel em<http://servicos.capes.gov.br/capesdw>.
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importancia de retomar e analisar movimentos de reestruturacdo curricular, que por sua
vez, vém ocorrendo desde os anos 80 do seculo passado em muitos paises como Franca,
Estados Unidos, Italia, Inglaterra, Japdo, Portugal, Espanha e Holanda, entre outros.

Pires (2000), afirma que muitos paises tém se dedicado a rever seus curriculos
educacionais, em especial o de Matemaética, principalmente impulsionados pelo fracasso
reconhecido mundialmente do Movimento da Matematica Moderna (MMM)?. No periodo
que sucedeu a Matematica Moderna, em Varios paises novas propostas comegaram a ser
elaboradas. Nesse cendrio, entendemos como relevante, a discussdo sobre curriculos de
Matematica oficiais prescritos no Brasil e Chile, dado pelos motivos que se passam na
sequéncia.

Ao conceber um plano para a Educacéo, para alunos que tem idade compreendida
entre seis e dezessete anos, € necessario que os elaboradores que estdo a frente dessa
iniciativa, explicitem quais sdo as finalidades da Educacéo, suas concepgdes e 0s principios
que norteardo toda a trajetoria para a concretizacdo dos objetivos tracados.

Outro aspecto que deve ser considerado é a pluralidade cultural existente em
diferentes regides de um mesmo pais. Essas diferentes culturas devem ser valorizadas e
privilegiadas, tampouco deve ser proposto um nucleo comum de conhecimentos das
diferentes disciplinas para serem ensinadas no &mbito nacional, permitindo a inser¢do dos
conhecimentos que cada secretaria das diversas regides entenda como importante para suas
comunidades.

A esse conjunto de concepgdes, objetivos e finalidades do ensino proposto,
orientacOes didatico-metodoldgicas, principios, lista de contetdos a serem trabalhados em
sala de aula e exemplos de atividades com encaminhamentos, entre outros, sdo entendidos
como parte de um curriculo.

Uma vez que o foco é o curriculo de Matematica, deve-se considerar que ao
elaborar um curriculo de Matematica, € necessario que se reflita sobre quais orientacdes
deverdo ser oferecidas para se coloca-lo em pratica, assim como cabe questionar que

modelo deve-se apresentar as escolas aos professores e alunos.

2 0 Movimento da Matemética Moderna (MMM) foi uma tendéncia pedagdgica implementada nas décadas
de 60 e 70 do século XX e foi marcado por uma nova abordagem que tinha como foco as estruturas
algébricas e a teoria dos nimeros. O ensino da Geometria praticamente foi relegado a um segundo plano.
Esse movimento foi severamente criticado em varios paises e no Brasil e, com a divulgacdo do livro de
Morris Kline, “O fracasso da Matematica Moderna” as criticas ganharam for¢a levando ao fim esse
movimento.
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A fim de elucidar essas questdes, foram buscadas respostas e contribui¢fes na
Educacdo Matematica, que é um campo de conhecimento, e vem se constituindo por
diversas contribuicBes de pesquisas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem.

Vimos que o problema central da Educacdo Matematica consiste em promover
condices, para que os estudantes construam os conhecimentos, conceitual e processual, de
tal forma que, permita o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, a fim de
analisar e tomar decisfes sempre que se depare com situacOes e problemas em diferentes
contextos, mesmo que, nesse momento, esteja sendo apresentado um novo conhecimento,
que vai além de suas capacidades cognitivas.

Paes (1999) discorre, que tanto no Brasil como em outros paises, houve um grande
impulso nas reflexdes relativas a area da Educacdo Matematica abrangendo uma
diversidade de temas, aspectos e questdes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem
do conhecimento matematico. Assim, 0 autor expressa, que essas tendéncias revelam
ainda variadas concepc¢des da propria Educacdo, passando pelo enfoque tradicional até uma
forma mais libertadora de idealizar a préatica escolar.

Outra justificativa plausivel para a nossa pesquisa foi de identificar se, nos
curriculos de matematica oficiais e prescritos, para o ensino de Matemaética do Brasil e
Chile, ha um enfoque nas orientagdes veiculadas pela Educacdo Matematica.

No ambito dessas discussfes, essa pesquisa comparativa, sobre organizagao e
desenvolvimento curricular na area de Educacdo Matematica, entre Brasil e Chile,

considerou de fundamental importancia analisar:

a) A estrutura da Educacao Basica formal nesses paises observando tempo de
escolaridade, abrangéncia do ensino obrigatério, os movimentos de
reorganizacgdo curricular no que se refere ao ensino da Matemética etc.;

b) A Matematica proposta a ser ensinada a criangas e jovens desses paises
neste inicio de milénio.

¢) Os pressupostos que norteiam os documentos curriculares nesses paises e
as influéncias da Educacdo Matematica presentes nos documentos
curriculares e nos materiais didaticos.

d) A existéncia de experiéncias nesses dois paises que podem ser
compartilhadas no que se refere a busca de alternativas para melhorar o
ensino de Matematica.

As andlises propostas a realizacdo por meio de leituras, observacdes, entrevistas e
reflexdes conduziram-nos a meta, que se restringia a busca e revelacédo de informacdes que
permitiram responder “quais sdo as influéncias da Educacdo Matematica nos curriculos

de Matemdatica do Brasil e Chile?”.
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2. Metodologia da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa, houve a necessidade de organizagdo em
momentos especificos, devidamente caracterizados com aproximacgdes com a tematica,
onde nessa etapa o trabalho concentrou-se na busca de aportes teoricos, para que fossem
realizados levantamentos de teses no portal da Capes, assim foi efetuada uma imerséo, por
meio de pesquisa bibliogréfica nos trabalhos que pudessem trazer contribuicdes ao
problema de pesquisa que foi efetivamente proposto a investigar.

Buscamos também levantar e organizar, informacdes sobre dados socioecondémicos
dos dois paises, mas principalmente as que se referem aos sistemas educativos de cada um.
Dado a essas premissas foram analisadas leis magnas e principais diretrizes para a
Educacao.

Dedicamo-nos a entrar em contato com pesquisadores, elaboradores de curriculos
dos dois paises e professores que atuam nos sistemas educativos dos dois paises que
pudessem contribuir para o trabalho, por meio de entrevistas.

Além dos contatos estabelecidos, organizamos instrumentos de coleta de dados,
onde foi devidamente elaborado roteiros de entrevistas semi-estruturados, com a
providéncia de documentos como termos de consentimento para divulgacdo do contetdo
das referidas entrevistas.

No periodo de 25 a 29 de julho de 2011 estivemos no Chile, nas cidades de
Santiago, Val Paraiso e Vifia Del Mar, onde foram realizadas as entrevistas com
profissionais chilenos. No decorrer de 2011 e inicio de 2012, o mesmo trabalho fora feito
com profissionais brasileiros. As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente
transcritas.

Para o desenvolvimento da analise comparativa entre os documentos e as
entrevistas sentimos a necessidade de elegermos categorias de analises para nortear nossas
reflexdes. Nesse sentido, nossas leituras e reflexGes sobre curriculos de Matemaética
possibilitaram-nos elencar tais categorias de analises, imprescindiveis para nossa

compreensdo, dos dados levantados, em seus diferentes niveis de concretizagdo, a saber:

1. O papel da Mateméatica na formacé&o dos alunos brasileiros e chilenos;

. Com relacdo a forma de estruturar o curriculo prescrito

. Enfase nas aplicagdes praticas ou nas especulacdes tedricas;

. Com relacéo a sele¢do de contetidos;

. Com relacdo as orientagdes metodoldgicas e didaticas;

. Com relacao a indicagdes sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem.

OO WN
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2. Aportes tedricos

Realizamos um levantamento bibliografico sobre as contribui¢cbes da comunidade de
Educacdo Matematica para a reflexdo sobre seus curriculos e identificamos diversos
autores como Sacristan, Bishop, Doll, Rico, Fey e Pires, dedicam-se na reflexdo e
apresentacdo de uma defini¢cdo para curriculo. Dentre as varias proposi¢oes, pode ser
destacado a de Sacristan (2000), por considera-la uma reflexdo contemporanea e bastante

pertinente.

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizagéo das funcées
da propria escola e a forma particular de enfoca-la num momento histérico e
social determinado, para um nivel ou modalidade de educacdo, numa trama
institucional, etc. O curriculo do ensino obrigatério ndo tem a mesma funcao
que o de uma especialidade universitaria, ou o de uma modalidade de ensino
profissional, e isso se traduz em contetdos, formas e esquemas de
racionalizagdo interna diferentes, por que é diferente a funcdo social de cada
nivel e peculiar a realidade social e pedagdgica que se criou historicamente em
torno dos mesmos. Como acertadamente assinala Heubner (citado por McNeil,
1983), o curriculo é a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo
esgotar seu significado em algo estatico, mas através das condigdes em que se
realiza e se converte numa forma particular de entrar em contato com a cultura.
O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagéo
cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo da funcdo socializadora e
cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série
de subsistemas ou préaticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagdgica desenvolvida em instituicBes escolares que comumente chamamos
ensino (SACRISTAN, 2000 p. 15-16).

E not6ria a necessidade de destaque de algumas das preocupacgdes que concernem a
ideia de elaboracdo do curriculo. Nesse caso, a definicdo de Sacristdn (2000), ndo s6
apresenta, como igualmente reforca o pensamento a respeito da questdo, uma vez que a
intencdo principal de um curriculo é de oportunizar aos estudantes acesso ao
conhecimento, contudo é importante partir da ideia sobre para quem esta sendo proposto e
0 que se deseja alcangar.

Pires (2011) afirma que ao assumir a ideia apresentada por Sacristan, marca-se a
diferenca entre essa concepcdo e aquela de que curriculo é simplesmente o processo
centrado na definicdo de objetivos e conteudos a serem trabalhados em cada etapa da
escolaridade, que ainda € muito presente na tradi¢do educacional.

Sacristan (2000) entende que o curriculo para a Educagdo tem que ser proposto ao
ser considerando o processo de aprendizagem desde 0s primeiros anos até o ultimo ano de

escolaridade, ou seja, € um processo que leva anos:

(...) Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo é um objeto que se
constroi no processo de configuracgdo, implantacdo, concretizagdo e expressédo
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de determinadas praticas pedagogicas e em sua propria avaliagdo, como
resultado das diversas intervencgdes que nele se operam. Seu valor real para 0s
alunos, que aprendem seus conteddos, depende desses processos de
transformac&o aos quais se vé submetido (SACRISTAN, 2000, p. 101).

Se o curriculo é algo a ser construindo antes e durante o0 processo escolar, temos
que considerar que este sofrerd influéncia das pessoas que estdo a frente das tomadas de
decisbes referentes ao curriculo, cada uma com uma visdo de ensino atrelada as suas
experiéncias e crencas. Assim, Sacristan (2000) propGe um modelo de interpretacdo do
curriculo como algo construido no cruzamento de influéncias e campos de atividades
diferenciados e inter-relacionados.

Como o foco do nosso trabalho é um estudo comparativo de curriculos de
Matematica entre Brasil e Chile buscando identificar quais s&o as influencias da Educacao
Matematica nos curriculos prescritos recorremos a autores que discorrem sobre curriculos
de Matematica e que passamos a expressar algumas de suas ideias.

Rico (1997) demonstra preocupagdes com “qual Matematica ensinar na escola?” e
“por que ensinar matematica?”’. Apds muitas leituras e reflexdes ele propoe as finalidades
da Educacdo Matematica, que devem ser consideradas na elaboracdo do curriculo de
Matematica, organizadas em quatro dimensoes: a cultural, a social, a educativa e a politica.

Outro estudioso que trouxemos para nossas analises foi Bishop (1991) que se
define no pensamento de contraposicdo a ideia de que as apresentacdes da Matematica sdo
unicamente de conhecimento formal. Nesse contexto, o autor propde que ela se articule em
torno de trés componentes: simbolico, social e cultural.

Outro autor que busca uma reflexdo sobre o papel da Matematica no Curriculo €
Fey (1994), apresentando reflexes sobre o ensino de Matemética na escola com a
finalidade de que os estudantes de fato, se apropriem dos conhecimentos. Para ele, esse
debate envolve duas questdes fundamentais: (a) escolher quais sdo as idéias matematicas
mais importantes para os jovens aprenderem; (b) encontrar maneiras de inserir, por meio
de experiéncias, essas idéias de forma atraente e eficaz.

Nesse caso, Doll (1997) pondera que o curriculo deva ser um processo, onde a
aprendizagem e o entendimento ocorram por meio do dialogo e da reflexdo. Esse autor
ressalta que dessa forma a aprendizagem e o entendimento sdo criados e ndo apenas
transmitidos “conforme dialogamos com outros, com isso refletimos sobre aquilo que nés e
eles dissemos — conforme “negociamos passagens” entre nds e os outros, entre nos e

nossos textos” (DOLL, p. 172).
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Doll (1997) dita ainda, que o papel do curriculo como processo é o de ajuda na
negociacdo dessas passagens, assim, acredita que para isso o curriculo deva ser rico,
recursivo, relacional e rigoroso (lbidem, p.173), entendendo que o curriculo deve ser
tratado como “uma integracdo mista ¢ multivariada de experiéncias rica e de final aberto
como um mosaico complexo que sempre muda o seu centro de atragdo” (DOLL, Apud
PIRES, 2004, p. 172,173).

Nessa visdo Doll (1997), propbe que a selecdo e organizacdo do curriculo devam
ser elaboradas considerando os 4 “Rs”: Riqueza, Recursdo, Relacdo e Rigor.

Silva (2009), tanto quanto, também demonstra preocupacGes com a selecdo e
organizacao do curriculo e sugere ampliar esses critérios acrescentando mais quatro aos do
Doll. Séo eles: Reflexdo, Realidade, Responsabilidade e Ressignificacao.

As leituras sobre os estudos desses autores possibilitaram uma analise cuidadosa
dos documentos oficiais dos dois paises visando explicitar a presenca ou ndo dessas
orientacBes na elaboragdo do curriculo de Matematica veiculadas como resultados de

pesquisas na area da Educacdo Matematica.

3. Consideragoes finais

Na realizacdo dessa pesquisa procuramos nos ater as fases que Ferrer (2002) sugere
como primordiais para um estudo comparativo.

Na Fase Pré- Descritiva fizemos nossas escolhas quanto a selecdo, Identificacdo e
Justificativa da problematica em questdo. Em seguida apresentamos a hipoOtese de
reconhecimento, de que nos Gltimos 20 anos as mudancas curriculares influenciadas pelas
pesquisas na area da Educacdo e da Educacdo Matematica, tornaram-se relevantes em
diversos paises, em especial, no Brasil e no Chile.

Ao delimitarmos nossa investigacdo, nos deparamos com termos que cada pais
utiliza a fim de indicar a etapa educacional. No primeiro momento no Chile, havia uma
educacdo primaria e outra secundaria. Atualmente é denominada Basica e Média,
respectivamente, porém com uma diferenca. A Educacdo primaria era de oito anos e a
secundaria de quatro anos.

Atualmente, a Béasica e Média sdo compostas por seis anos de escolaridade cada.
No Brasil, para efeitos comparativos, temos o Ensino Fundamental e Médio. Por isso, ao
identificarmos os segmentos educacionais para comparacao, indicavamos também, a faixa

etaria dos alunos inseridos nessas etapas escolares.
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Na fase descritiva e interpretativa da pesquisa, houve interacdo com a fase da
justaposicéo, pois, foi nesse momento, que descrevemos, interpretamos e confrontamos 0s
dados levantados. Desvelamos algumas semelhancas e diferencas nos curriculos dos dois
paises investigados.

A primeira e significativa diferenca identificada é quanto ao curriculo oficial
prescrito. No Chile, todos os envolvidos na Educacdo sabem qual documento curricular
que devera usar para lecionar Matematica na Educacao Béasica e Média.

No Brasil, ndo ha definicdo por parte do Ministério de Educacdo, de qual é o
documento oficial, prescrito e aplicavel, que o professor devera apoiar-se. Para 0s que
atuam no Ensino Fundamental, a escolha sdo os Parametros Curriculares Nacionais, que
possivelmente podera ajuda-lo a pensar em suas aulas.

Para o Ensino Médio tém-se os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, PCNEM, o PCNEM + e diversas Diretrizes, as quais vém sendo anunciadas ao
longo dos ultimos anos, para elucidar dividas e propor encaminhamentos para a
concretizacdo do ensino da Matematica nessa etapa de escolaridade.

A tendéncia do processo de ensino e aprendizagem da Matematica, indicada nos
documentos de Brasil e Chile, é permeada pelo eixo metodoldgico, Resolugdo de
Problemas. Essa metodologia é fomentada por diversos organismos, fundamentados nas
diversas pesquisas em Educacdo Matematica.

Nos dois paises é reforcada a necessidade de uma formacdo conceitual,
procedimental e atitudinal, mas para isso, dialogam os conhecimentos, perpassando, no
caso do ensino Fundamental, pelos temas transversais e no ensino Médio por meio de
projetos escolares.

Na Educacdo Bésica chilena, ha uma énfase maior em Algebra. A énfase dada no
ensino Fundamental esta relacionada a pratica em detrimento as especulagfes tedricas.
Ja na etapa educacional para alunos com idades compreendidas de 15 a 17 anos, que no
Brasil equivale ao Ensino Medio e no Chile Educacdo Média, existe quase um equilibrio,
tendendo um pouco mais para as especulacdes tedricas. Acreditamos que, como essa etapa
é a da finalizacdo dos estudos antes ligados ao nivel superior, existam uma ponderagdo
entre os conhecimentos para o aluno exercer sua cidadania, assim como apresenta-lo a uma
estrutura matematica organizada, estruturada e axiomatizada. Estamos nos referindo ao

rigor da Matematica, para que o aluno compreenda sua cultura.
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Revelamos preocupac0es e orientacbes com o papel do erro no processo de ensino e
aprendizagem da Matemética. Em ambos os paises, as relagcbes devem ser desenvolvidas
no ambiente escolar, entre professores e alunos, alunos e alunos, etc.

Identificamos alguns principios do construtivismo nos curriculos de Matematica
dos dois paises, tais como, 0 aluno como ser ativo no processo de construcdo de seu
conhecimento.

Uma caracteristica importante e que difere com o Brasil, é a participacdo do Centro
de Professores e Apoderados (CPA), que € uma organizacao reconhecida pelo Ministério
de Educacgdo chilena e que tem uma presenga importante nas escolas, como discorrido
antes. No Brasil, essa a¢do por parte dos pais e responsaveis pelos alunos ndo existe, pelo
menos oficialmente reconhecido pelo governo brasileiro.

Nos documentos curriculares que elegemos para nossas andlises, foram
contempladas diversas orientagcBes para o uso dos recursos tecnoldgicos, principalmente
calculadoras e computadores. No discurso textual desses documentos é preconizado que as
tecnologias estdo a servico da sociedade e por isso, € elementar que os alunos tenham
acesso a elas e aprendam a utilizad-las adequadamente, atendendo as necessidades
peculiares de cada disciplina.

Outro aspecto marcante e presente nos dois paises € o da avaliacdo de
aprendizagem dos alunos. Existem diversos instrumentos para esse fim nos dois paises.
No Brasil e Chile, os resultados das avaliagdes podem oferecer indicativos de possiveis
problemas que obstruam 0s avancos no processo de ensino e aprendizagem da Matematica
e, apos as andlises e reflexdo, por parte dos governos de cada pais, a partir desses
resultados, estabelecer quais rumos tomarem. Tomada de deciséo, que tem a finalidade de
reorientar a jornada pedagdgica com perspectivas a concretizar as finalidades para o ensino
da Matemadtica. Retomamos a fala de Sacristam (2002) anunciando que o “curriculo desde
um enfoque processual ou pratico e é um objeto que se constroi durante sua configuracéo,
implantacdo, concretizagdo e expressao de determinadas praticas pedagogicas e em sua
propria avaliacdo, como resultado de diversas intervengdes que nele se operam”.
(SACRISTAM, 2002, p.101).

Outra diferenca que observamos é relacionada com a carga horaria anual letiva de
cada pais. No Chile é de 1680 horas/aula, enquanto que no Brasil pode chegar a 1000
horas. No Chile e no Brasil esta sendo implantada, muito lentamente, a jornada integral

para a Educacéo Basica nesses paises.
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Uma diferenca entre Brasil e Chile nesse aspecto, € que no Chile existe a
possibilidade de gratificacdo por desempenho escolar durante dois anos. Essa pratica, a
nosso ver, promove uma disputa acirrada entre as escolas, fomentando, provavelmente, a
consecucdo do curriculo prescrito naquele pais. No Brasil, alguns estados oferecem um
bonus, atrelado a metas, que determinadas secretarias de educacgdo estipulam. Em Séo
Paulo, isso vem acontecendo h& alguns anos e é denominado de 14° (décimo quarto
pagamento). Esse b6nus é pago apenas uma vez no inicio do ano.

Retomando nossa pergunta de pesquisa: Quais sdo as influéncias da Educacéo
Matematica nos curriculos de Matematica do Brasil e Chile?

Elencamos diversas tendéncias, que vém sendo verbalizadas e dialogadas em
seminarios e congressos em Educacdo Matematica, tais como, 0 uso da contextualizacédo
para o ensino da Matematica, resolucdo de problemas como ponto de partida para 0 ensino
da Matematica, o desenvolvimento das capacidades e habilidades dos alunos, o recurso ao
uso das tecnologias e da Historia nas aulas de Matematica, valorizar o erro e idéias
relacionadas ao contrato didatico.

Verificamos que os curriculos de Matematica do Brasil e Chile estdo estruturados
com uma visdo modernista, considerando as dimensdes que Rico (1997) evidencia presente
nas analises que realizamos nos capitulos quatro e cinco.

Os trés componentes que constituem um curriculo pds modernista, que Bishop
(1991) considera relevante, assim como os componentes simbdélicos que sdo definidos
pelas seis atividades de contar, localizar, medir, desenhar, jogar e explicar configura-se
presentes nos curriculos analisados. Isso, partindo da premissa de que essas atividades
constituem a base para a formacdo cidada dos alunos. O componente social é ressaltado
pelas propostas de se trabalhar nas escolas, por meio de projetos educativos. E o
componente cultural é que se caracteriza mais no Ensino Médio do Brasil e Educacao
Média do Chile, uma vez que a estrutura e os encaminhamentos pedagdgicos sugerem um
tratamento pelo rigor da Matematica, atendendo os cinco principios enunciados que sao: 0s
da representatividade, o do formalismo, da acessibilidade, do poder explicativo e da
concepcao ampla e elementar.

Nas comparagdes de curriculos entre os dois paises, desvelou-se que Matematica
ensinar para os alunos, e que Fey (1994) anunciava, ou seja, uma Matematica Pura ou o da
elementarizacdo. A estrutura curricular, da forma como estd organizada, nos permite

afirmar que a Matematica presente para os alunos nas etapas educacionais, por nés
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investigadas é o da elementarizagdo. Somente na etapa final dos estudos pelos alunos é que
se notam preocupagdes com 0s aspectos do rigor.

Os quatro critérios que Doll (1997) destaca como essenciais na construcdo do
curriculo po6s modernista, foram por nds explicitados nas comparacdes entre nosso Ensino
Fundamental e Médio com os da Educacdo Basica e Média do Chile, ou seja, nos
curriculos dos dois paises. Os quatro critérios que Silva (2009) sugeriu, também se
mostraram presentes na configuracdo dos curriculos brasileiros e chilenos.

E finalmente, os niveis ou fases na objetivacdo do significado e concretizacdo dos
curriculos que Sacristan (2000) argumenta, foram identificados nas entrevistas concedidas.
Ao analisarmos as respostas dadas pelos diversos atores envolvidos na Educacéo,
desvelamos que no Brasil o documento curricular oficial prescrito de fato sdo os
Parametros Curriculares Nacionais (curriculo prescrito) para o Ensino Fundamental e
Médio e que o curriculo apresentado aos professores, nas escolas, sao os livros didaticos e
0s outros materiais produzidos por secretarias de Educacao.

Nas falas dos diretores quanto ao curriculo apresentado, a possibilidade de rever
0 que sera ensinado e de aberta a possibilidade de inserir outros conceitos, € revelado que
os livros didaticos e materiais confeccionados por secretarias de Educacdo das esferas
municipais e estaduais sdo concebidos fundamentados nos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental e médio. Nesse contexto, a maioria dos professores
seguem os contetidos matematicos propostos.

Alguns demonstraram terem uma visdo limitada acerca do ensino de
Matematica, quando afirmaram para n6s que a autonomia que possuem é de dar mais ou
menos énfase a determinados conteudos

Ja os professores, apresentaram um discurso que demonstra entendimento sobre
0 seu papel no processo de ensino e aprendizagem em Matematica, alegando que respeitam
as orientacdes curriculares anunciadas nos curriculos apresentados. Contudo, refletem e
fazem escolhas de como ensinar seus alunos a aprenderem Matematica. Configura entéo,
uma espécie de curriculo moldado pelos professores, que por sua vez define suas
intencionalidades.

Quanto ao curriculo realizado, que remete ao nivel da concretizacdo dos
curriculos, os professores, afirmaram que em conjunto com os demais pares da profissdo
de docente, refletem sobre os contelidos propostos nos curriculos apresentados. Tomam o

devido cuidado em ndo fugir da proposta veiculada pela secretaria de Educagdo ao qual,
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esta inserido. Contudo, organizam seus planejamentos para o ensino da Matematica a partir
das necessidades de aprendizagem dos alunos e também, dos indicadores de desempenhos
oficiais de rendimentos escolares, caracterizando também, o curriculo avaliado.

Nossa experiéncia em Educacdo no Brasil, aportados pelos depoimentos dos
entrevistados por nés, € revelado por uma tendéncia no ensino de Matemaética no Brasil e
pelas diversas secretarias de Educacdo, que € a de produzir materiais didaticos com énfase
em sequéncias didaticas, que por sua vez é permeada pela resolucdo de problemas, além de
ligada ao cotidiano dos alunos.

No Chile, os entrevistados asseguram possuir autonomia para fazer insercoes de
conceitos matematicos, além daqueles que sdo obrigat6rios para cada ano letivo. Como no
Chile existe um curriculo oficial todas as instancias ligadas ao ensino obrigatorio e de nivel
superior, ha clareza de onde buscar orientacdes para avaliar o conhecimento dos alunos,
para quaisquer que sejam as finalidades; como a de verificar o nivel de desenvolvimento
do aluno bem como a de acesso aos cursos promovidos pelos Liceus e instituicdes em nivel
superior.

Ndo identificamos a dualidade que mencionamos  existir  no
Brasil, principalmente nas instituicGes particulares, no que se refere a formacédo cidada, e
ou a preparacdo para o vestibular, que ndo ocorre no Chile por conta da existéncia da
obrigatoriedade da Educagdo Bésica e Média e do curriculo oficial prescrito nesse pais.
Nesse sentido, é desejavel que o Ministério de Educacdo do Brasil posicione-se 0 mais
urgente possivel e institua o Curriculo Oficial Prescrito para o ensino de Matematica na
Educacédo Basica.

No Chile, a mudanca quanto ao nimero de anos em cada etapa de escolaridade —
seis anos para a Educacdo Baésica e seis para a Educacdo Média — estd ligada as
necessidades de mercado de trabalho. Antes a Educacdo Basica era de oito anos e, agora
sendo de seis, possibilita aos jovens (principalmente de classes sociais mais
desfavorecidas), serem aproveitados no mercado de trabalho, pois a cada ano concluido na
Educagdo Média, ele recebe uma certificagdo dessa conclusdo assegurando o
prosseguimento de seus estudos.’

Diante do que expusemos sobre nossas andlises e reflexdes, acreditamos na

possibilidade de afirmar, que existem varios elementos indicadores de que as contribuicfes

® Tais afirmativas séo baseadas em pressupostos. Nesse sentido, ndo ha especificagfes técnicas
ou documentais que possas fundamentar essa afirmativa.
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da Educacdo Matematica tém de fato, ndo s6 influenciado, mas também, foram de suma
importancia para a elaboracgdo dos curriculos prescritos do Brasil e Chile.
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