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Resumo:

O objetivo deste trabalho foi o de estabelecer aproximacBes entre os contetdos de
matematica propostos para 0 5° e para o 6° ano do Ensino Fundamental. Utilizou-se como
subsidio tedrico as contribuicdes de Cainelli (2011), Cleto e Costa (2000), Correia e Pinto
(2008) e Hauser (2007). A pesquisa, de enfoque qualitativo, envolveu o estudo dos
objetivos de aprendizagem para a disciplina de matematica propostos para o0 5° ano do
Ensino Fundamental por uma professora que leciona nos anos iniciais, e dos objetivos
propostos por uma professora que leciona matematica para o 6° ano do Ensino
Fundamental. Os resultados desta pesquisa apontam para a necessidade de articulagdo entre
0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e acdes que facilitem a adaptacdo dos
alunos no 6° ano nessa etapa da educagéo.

Palavras-chave: Transicdo; Contelidos Matematicos; Ensino Fundamental.

1. Introducao

Muitas sdo as discussfes a respeito da atencdo que se deve ter para que ndo haja
ruptura na transicdo de uma etapa de ensino para outra, tanto da Educacdo Infantil quanto
para a primeira etapa do Ensino Fundamental, e desta para os anos finais do mesmo
(MARTURANO, TRIVELLATO-FERREIRA e GARDINAL, 2009; HAUSER, 2007).
Porém, é possivel observar em algumas escolas, embora exista um alerta, uma ruptura na
transicdo do 5° ano (antiga 42 série) para 0 6° ano (antiga 52 série) do Ensino Fundamental
que pode ou nao se constituir como um problema para os alunos, dependendo da forma
como essa transicéo é conduzida.

Nas escolas, em especial nas publicas, essa ruptura pode ser observada na forma de
organizagdo das disciplinas que antes eram, em sua maioria, ministradas por um unico
professor ou quando muito, por dois. A partir do ingresso no 6° ano, o aluno passa a contar

com um professor para cada disciplina. Essa ruptura também pode ser percebida pela
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organizacdo curricular determinada pelo sistema educacional que, a partir do 6° ano,
destina uma aula de 50 minutos por dia para cada disciplina, sem que haja, muitas vezes,
qualquer relagdo entre uma aula e outra. Hauser (2007) afirma “[...] essa transicéo revela,
na pratica, a fragilidade da estrutura educacional que ndo atende as necessidades de
adaptacao desses alunos a nova serie e ainda reforca a ideia de descontinuidade entre essas
duas séries” (p.1).

Considerando que a aprendizagem dos alunos, nas diferentes disciplinas, pode ficar
fragilizada nesse processo de transicdo, essa questao precisa ser investigada considerando
tanto aspectos da disciplina, como o contexto em que acontece (ou ndo) essa
aprendizagem. Nesse artigo serdo apresentadas as discussdes que se formaram em torno do
seguinte objetivo: estabelecer aproximacdes entre os conteudos de matematica propostos
para 0 5° e 0 6° ano do E. F. Esse objetivo de pesquisa € um recorte de um trabalho
desenvolvido em outro momento pelas pesquisadoras, em que se buscava resposta para o
seguinte problema: A transi¢céo dos alunos do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental
influencia na aprendizagem da matematica?

Na busca de uma resposta a esse problema de pesquisa foi desenvolvida uma
pesquisa de enfoque predominantemente qualitativo, na qual os procedimentos
metodolégicos consistiram no estudo de Projetos Politicos Pedagdgicos propostos por uma
escola do 1° a 5° ano e outra do 6° ao 9° ano, anélise das avaliacGes e trabalhos realizados
em matematica por alunos de um 6° ano, observacao destes alunos nas aulas de matematica
no 1° semestre do 6° ano, estudo dos objetivos de aprendizagem para a matematica
propostos para 0 5° e para 0 6° ano e entrevistas com os professores que atuaram no ensino
de matemaética destes alunos no 5° ano e no 1° semestre do 6° ano do Ensino Fundamental.

Destes procedimentos metodoldgicos, para a elaboracdo deste artigo foi priorizado
0 estudo dos objetivos de aprendizagem para a matematica propostos para o 5° e para o 6°
ano. Pretende-se com discussdes deste artigo contribuir para que a transicdo dos alunos do
5° para 0 6° ano do Ensino Fundamental seja vista com maior cuidado por aqueles que
atuam nesta etapa de ensino: professores, dire¢do e coordenacdo pedagdgica. Para isso,
inicialmente serdo apresentadas algumas pesquisas que se dedicam ao estudo desse
processo de transi¢do entre etapas de ensino e na sequéncia serdo apresentados os dados e

as analises.
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2. Como as pesquisas tem abordado o processo de transi¢do do 5° para o 6° ano do
ensino fundamental?

Alguns trabalhos se dedicam ao estudo psicologico das criancas nessa transicéo,
como o trabalho de Cleto e Costa (2000) que partiu do objetivo de analisar a adaptacéo a
escola no inicio da adolescéncia, considerando a mudanca do contexto escolar, 0 género, o
estilo de coping’ e a orientagdo em relacéo a rede social de apoio. Para esse trabalho, 0s
autores realizaram uma pesquisa com 574 sujeitos com idade média de 12 anos, dos quais
metade mudou de escola e a outra metade permaneceu na mesma escola em Portugal.

A partir desse estudo, Cleto e Costa (2000) consideram que as mudangas em si néo
constituem em fatores de risco, mas na adolescéncia os individuos tém que lidar com
varias mudancas e transicdes ao mesmo tempo, 0 que acaba se constituindo como um
desafio e pode contribuir para a desadaptacdo. Os autores apontam a necessidade de
intervencdes psicoldgicas, direcionadas a todos os adolescentes que facilite aos alunos lidar
com o processo de transicdo que estd envolvido por diferentes aspectos que precisam ser
considerados.

Na mesma linha da pesquisa anterior, Correia e Pinto (2008) realizaram uma
analise da diferenca nos fatores de stress relevantes na transicdo de ciclo escolar, assim
como as estratégias de coping utilizadas e dois indices de adaptacdo, académico e social.
Para a realizacéo da pesquisa, as autoras fizeram um estudo com trés grupos de estudantes:
0 primeiro grupo participou num programa com sessdes acerca da Transi¢do, com 83
estudantes no 4° ano de escolaridade. O segundo grupo participou deste programa e de
treino de Competéncias Sociais com 22 estudantes. E um terceiro grupo, considerado como
grupo de controle com 104 estudantes.

Os resultados da pesquisa de Correia e Pinto (2008) apontam que o primeiro grupo
submetido a um programa de promocdo de Competéncias Sociais e de sessdes sobre a
Transic¢do utilizou com maior frequéncia estratégias de coping em relacdo aos outros dois
grupos. As autoras também evidenciam que nao foram verificadas diferencas nos niveis de
stress escolar e nos dois indices de adaptacdo entre os trés grupos considerados. Correia e
Pinto (2008) apontam diversos fatores que podem ter influenciado nos resultados obtidos,
entre eles o local onde as escolas se encontram e 0s grupos sociais que frequentam essas

escolas para as quais 0s alunos passaram a estudar.

1 O coping é concebido como o conjunto das estratégias utilizadas pelas pessoas para adaptarem-se a
circunstancias adversas (ANTONIAZZ|; DELL'AGLIO; BANDEIRA, 1998).
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Outro trabalho relevante para as discussdes sobre a transicdo entre etapas de ensino
é 0 de Hauser (2007). Nesse trabalho a autora mostra preocupacao de como a questdo da
transicdo do 5° para 0 6° ano tem sido abordada nas dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado no periodo de 1987 a 2004 no Brasil. Ela analisa um total de 14 trabalhos, sendo
13 dissertacfes de mestrado e 1 tese de doutorado sobre o tema nesse periodo.

Hauser (2007) faz um estudo de como essa transi¢cdo se configura, dos aspectos
legais que determina o Ensino Fundamental de oito anos as circunstancias em que ela
acontece no ambiente escolar e, segue com uma analise das ideias centrais dos trabalhos
dedicados a essa transicdo. Ela alerta que os alunos da 42 série que chegam com muitas
expectativas na 52 série, acabam perdidos diante da grande quantidade de mudancas que
ndo estdo apenas nas questoes pedagogicas ou didaticas, e por esse motivo “denunciam a
fragilidade na estrutura de ensino cuja organizacédo parece falha e pouco condizente com as
determinacOes legais ou com 0 que as pesquisas sobre educagdo apontam como caminhos
viaveis” (HAUSER, 2007, p.54). Ela ainda observa que as pesquisas desenvolvidas na
década de 1980, “ja apontavam a ruptura entre os dois ciclos como um dos vildes do
fracasso escolar” (HAUSER, 2007, p. 55) que podia ser observado pelo nimero de
repeténcia ou evaséo escolar.

Hauser (2007) aponta ainda os entraves que essa transicdo denuncia, na qual os
professores da 42 série desconhecem os contetidos que serdo trabalhados no ano seguinte,
assim como os professores da 5% série ndo sabem o que foi trabalhado no ano anterior, e
isso impede que haja uma continuidade e uma “simples” mudanga de série em uma mesma
etapa de ensino. A autora observou, nas pesquisas do periodo analisado, que o aluno chega
a 5% série com muitos medos e angustias que sdo adquiridos pelos pais e professores da 42
série em relacdo a essa série. E também que os professores da 5% série tem uma visdo
estereotipada desses alunos e apresentam dificuldade em lidar com esse momento de
transicdo. A autora conclui que hd uma escassez de trabalhos sobre o assunto e que a
maioria das pesquisas foram realizadas no Estado de S&o Paulo a nivel de mestrado.

O trabalho de Cainelli (2011) que apresenta um estudo sobre como os alunos e
professores exteriorizam os desafios e dificuldades da transicdo 5° ano para o 6° ano por
meio de observacOes da aula de Histdria, também foi considerado relevante. No trabalho a
autora observou as abordagens e relagdes entre alunos e professor e o conhecimento
historico, e também as estratégias didaticas com relacdo ao uso do livro didatico. O

trabalho se estendeu de 2008 a 2010 e ela observou, em cada ano, alunos de turmas que
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sairam do 5° para o0 6° ano do Ensino Fundamental, no que diz respeito a relacdo deste com
a escola e posteriormente em relacdo a disciplina de histéria, o professor e o material
didatico da disciplina.

Nesse estudo, Cainelli (2011) alerta para o fato da inexisténcia de uma articulacéo
em Estados e municipios ao que se refere a questdes pedagdgicas no processo de transicao
do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental. Essa transicdo envolve apenas a
movimentacdo dos alunos de uma escola para outra, mas o0s professores e as escolas nao
participam dessa movimentacdo. A autora destaca a necessidade de praticas, por parte dos
professores, que permitam “o desenvolvimento de recursos pessoais dos alunos, até entdo
ndo acionados, e que as aprendizagens do passado deveriam dialogar com as novas
aprendizagens” (CAINELLI, 2011, p 130). Embora a autora trate de aspectos relativos a
transicdo entre os anos de ensino, ela enfatiza a relacdo do trabalho do professor e a
utilizacdo do livro didatico.

A partir das pesquisas apresentadas é possivel perceber que a preocupagdo com a
transicdo do 5° para o0 6° ano do Ensino Fundamental esta presente no meio académico, e
mesmo com certo tempo, continua sendo atual. 1sso porque houve mudancas recentes na
organizacdo do ensino, como a obrigatoriedade de nove anos de Ensino Fundamental, com
a Lei n°® 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, mas que continuou sendo considerado como
uma Unica etapa de ensino sem observar a ruptura que acontece entre 0s anos iniciais e

anos finais desse ensino.

3. Comparagdo e analise dos contetdos e objetivos matematicos do 5° e do 6° ano

Para o desenvolvimento desse trabalho realizou-se uma pesquisa qualitativa, de
carater exploratério, utilizando-se de pesquisa documental. A abordagem qualitativa, de
acordo com Goés, Nadal e Santos (2009), esta relacionada a busca de interpretacdo da
realidade social, entendendo o homem como sujeito que produz significados e
reconhecendo que os valores e interesses do pesquisador interferem nas suas escolhas.

Em relagdo a pesquisa exploratoria, Gil (2002, p.41) aponta que “tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes”. O autor ainda
aponta que o carater exploratério da pesquisa esta relacionado a pretensdo de tornar o
problema mais familiar e explicito, considerando os diferentes aspectos que possam estar

envolvidos no fato estudado.
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A pesquisa foi feita com base nos objetivos de aprendizagem para a matematica
propostos para 0 5° e para o0 6° ano do Ensino Fundamental, presentes no plano de trabalho
docente de uma professora que leciona no 5° ano, com formacdo em Pedagogia, e outra que
leciona no 6° ano, com formacéo especifica em matematica.

Os conteidos a serem trabalhados tanto no 5° como no 6° ano do Ensino
Fundamental, nas escolas pesquisadas, sdo organizados de acordo com 0s objetivos
estabelecidos para o bimestre. Sendo assim, 0s objetivos propostos para a disciplina de
matematica no 5° ano foram colocados em comparacdo com 0s objetivos propostos para 6°
ano do Ensino Fundamental, para estabelecer aproximacdes ou distanciamentos entre esses
conteddos.

Foi possivel perceber na organizacdo original das professoras (feita por bimestres)
que alguns objetivos se repetem em mais de um bimestre, sendo assim, eles foram
reorganizados para melhor visualizar os objetivos propostos para todo o ano de 2011 e de
2012 e também para que cada objetivo tenha um nimero e facilite a comparacdo. Essa
reorganizacdo pode ser observada nos Quadros 1 e 2. O Quadro 1 refere-se aos objetivos
de matematica para o 5° ano do E. F., sendo que o objetivo 1 se repete para todos 0s
bimestres e 0 objetivo 4 repete-se no 2°, 3° e 4° bimestres.

Quadro 1 — Objetivos anuais de matematica para 0 5° ano do Ensino Fundamental em 2011
OBJETIVOS
. Resolver situagdes problemas envolvendo as quatro operagdes com um ou mais processo de raciocinio;
. Efetuar a adicdo e a subtragdo de fragdes;
. Relacionar as medidas de comprimento com fragoes;
. Efetuar as quatro opera¢es com nimeros inteiros e decimais;
. Realizar a constru¢do numérica de nimeros inteiros e decimais;
. Fazer uso de calculo com nogdes de porcentagem;
. Identificar medidas de comprimento e capacidade;
. Diferenciar perimetro e &rea das figuras geométricas planas;

. Identificar medidas de tempo e de massa;
Fonte: Adaptado do plano de trabalho docente das professoras que lecionam no 5° ano do E.F.

O O|NOCRW|IN|-

O Quadro 2, refere-se a organizacdo anual dos objetivos de matematica para o
6° ano, porém o 1° objetivo é o proposto para todo o ano, 0s objetivos de 2 a 9
correspondem aos objetivos propostos para 0 1° semestre de 2012 e os objetivos de 10 a 17

para o0 2° semestre de 2012.
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Quadro 2 — Objetivos anuais de matematica para o 6° ano do Ensino Fundamental em 2012

OBJETIVOS

1. Realizar as tarefas e atividades propostas, mantendo o material escolar necessario em ordem.

2. Ampliar o conhecimento acerca da origem e da evolugdo dos nimeros no decorrer da historia,
reconhecendo 0s nlimeros naturais e suas diversas formas de utilizagao;

3. Resolver operagOes fundamentais (adi¢do subtragdo, multiplicagdo e divisdo), com nimeros naturais;
potenciacao e radiciacdo;

4. Calcular expressdes numéricas envolvendo as operacoes basicas;

5. Identificar formas geométricas espaciais

6. Determinar multiplos e divisores de um nimero natural;

7. Determinar os divisores de um nimero natural;

8. Identificar poligonos e formas circulares;

9. Identificar medidas de comprimento e medidas de tempo

10. Compreender o conceito de fracdo em diferentes situagdes;

11. Efetuar operagdes fundamentais com fragoes;

12. Reconhecer nimeros decimais;

13. Resolver operagdes com nimeros decimais;

14. Compreender a ideia de angulos;

15. Compreender o conceito de reta e suas partes;

16. Explorar ideia de medidas de superficie;

17. Identificar as unidades padronizadas de medidas de capacidade e de massa;

Fonte: Adaptado do plano de trabalho docente da professora que leciona matematica no 6° ano do E.F.

Um dos aspectos que ficam evidentes nessa comparacdo é que, assim como o
numero de objetivos a serem trabalhados no 6° ano € maior do que os objetivos do 5° ano, a
quantidade de contetidos a serem trabalhados no 6° também é maior. Alguns dos objetivos
do 6° ano possuem uma estreita relacdo com o que foi trabalhado no 5° ano e outros
parecem ndo ter uma relacéo direta, embora possam ser utilizados em outros contetdos. O
mesmo acontece com alguns objetivos do 5° ano, pois parecem nao ser retomados no ano
seguinte, mas podem ser retomados em outros anos, ou implicitamente em alguns
conteddos.

As aproximacdes entre os objetivos podem ser observadas no Quadro 3, onde séo
apontadas pelas letras A, B e C, para facilitar a identificacdo de cada uma delas. O critério
utilizado para essa aproximacdo foram os blocos de conteudos propostos nos PCN
(BRASIL, 1997 e 1998), os conteudos estruturantes das DCE/PR (PARANA, 2008) e a
Proposta Curricular da Escola I. A opcdo por essa forma de organizacdo foi feita por se
mostrar mais favoravel as analises, ja que considera um documento que abrange as duas
fases do Ensino Fundamental e outros dois documentos que est&o direcionados a cada uma

dessas fases.
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Quadro 3 — Objetivos do 5° e do 6° ano do E. F. com aproximagoes diretas em relagao aos contetidos

Identificacdo das aproximagdes e
organizacgdo nos documentos

OBJETIVOS PARA O 5° ANO

OBJETIVOS PARA O 6° ANO

A

PCN - nimeros e operacfes
DCE/PR - nimeros e algebra
Proposta Curricular — nimeros:
classificacdo e seriagdo;
operac0es e; problemas.

1. Resolver situacBes problemas
envolvendo as quatro operacdes
COm um ou mais processo de
raciocinio;

3. Resolver operac@es fundamentais
(adicdo subtracdo, multiplicacdo e
divisdo), com nimeros naturais;
potenciacao e radiciacdo;

4. Calcular expressdes numéricas
envolvendo as operaces basicas;

2. Efetuar a adicdo e a subtracdo
de fracbes;

10. Compreender o conceito de fracdo
em diferentes situacoes;

11. Efetuar operagdes fundamentais
com fragoes;

4. Efetuar as quatro operacées
com numeros inteiros e decimais;

12. Reconhecer nimeros decimais;

13. Resolver operagdes com niimeros
decimais;

B
PCN - grandezas e medidas
DCE/PR - grandezas e medidas
Proposta Curricular — medidas
de valor e de tempo

7. ldentificar medidas de
comprimento e capacidade;

9. ldentificar medidas de tempo e
de massa;

9. Identificar medidas de
comprimento e medidas de tempo;
17. Identificar as unidades
padronizadas de medidas de
capacidade e de massa;

C
PCN — espaco e forma
DCE/PR - geometrias
Proposta Curricular — medidas
de valor

8. Diferenciar perimetro e area
das figuras geométricas planas;

16. Explorar ideia de medidas de
superficie;

Fonte: A autora, 2012

Alguns objetivos ndo apresentam uma relacdo direta entre os contetdos a serem

trabalhados e podem ser observados no Quadro 4. Porém, é importante lembrar que essa

forma de comparacdo entre os conteudos que possuem relacdo direta e 0s que ndo

possuem, ndo devem ser tomados como Unica forma de organizacdo, pois, como

mencionado anteriormente, eles podem ser retomados de outras formas dentro da dinamica

da sala de aula.

Quadro 4 — Objetivos do 5° e do 6° ano do E. F. sem aproximagdes diretas em relagdo aos contelidos

Organizacdo nos documentos

OBJETIVOS PARA O 5° ANO

PCN - nimeros e operacbes
Proposta Curricular — nimeros:
classificacdo e seriagdo; medidas de
valor e; operacGes

3. Relacionar as medidas de comprimento com fragdes

5. Realizar a constru¢do numérica de ndmeros inteiros e decimais

6. Fazer uso de calculo com nogdes de porcentagem

Organizacdo nos documentos

OBJETIVOS PARA O 6° ANO

PCN - nimeros e operages
DCE/PR - nimeros e algebra

2. Ampliar o conhecimento acerca da origem e da evolucéo dos
numeros no decorrer da histéria, reconhecendo 0s nimeros naturais
e suas diversas formas de utilizaco;

6. Determinar multiplos e divisores de um nimero natural;

7. Determinar os divisores de um nGimero natural;

PCN — espaco e forma
DCE/PR - geometrias

5. Identificar formas geométricas espaciais

8. Identificar poligonos e formas circulares;

14. Compreender a ideia de angulos;

15. Compreender o conceito de reta e suas partes;

Fonte: A autora, 2012
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E importante observar algumas questdes nos objetivos apresentados nos Quadros 3
e 4. Uma delas é que em algumas situacfes se faz necessario o trabalho com vérios
conteddos simultaneamente. Isso pode ser observado no objetivo 11 ou 13 do 6° ano
(Quadro 3), por exemplo, ao efetuar operacdes fundamentais com fracdes ou resolver
operaces com numeros decimais, volta-se ao objetivo 1 do 5° ano e ao objetivo 3 do 6°
ano. No caso do objetivo 3 do 5° ano (Quadro 4) que aparece sem relagdo direta com 0s
conteudos do 6° ano, ele pode ser retomado no momento de se trabalhar com fracdes ou
com as medidas de comprimento no 6° ano e que correspondem aos objetivos 9 e 11
(Quadro 3) desse ano.

Na aproximagao identificada como “A” tem-se como foco o trabalho com as quatro
operacdes fundamentais: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Esse trabalho também
envolve a compreensdo de outros conceitos como: fracdes, nimeros inteiros, nimeros
decimais, nimeros naturais, expressdes numeéricas, potenciacao e radiciacdo. Dentre esses
conceitos, 0s Unicos que ndo sdo trabalhados nos anos iniciais sao as expressées numeéricas,
a potenciacao e radiciacao. Isso demonstra que os conteudos trabalhados nos anos iniciais,
sdo extremamente Uteis para os anos finais, e precisam ser retomados e ampliados,
mostrando novas formas de como se pode trabalhar com eles, 0 que esta de acordo com o
que apontam os PCN (BRASIL, 1997 e 1998) ao tratar da relagdo entre os contetidos e 0s
ciclos que devem estar articulados e que nesse caso tem sido feito. Essa questdo também
pode ser observada nos objetivos 5, 6, 7, 8, 14 e 15 do 6° ano que estdo apresentados no
Quadro 4 como sem relacdo direta com o 5° ano, e também se configuram como
ampliacdo de conceitos, considerando para esse trabalho a necessidade de retomar o que ja
foi trabalhado no ano anterior.

Na aproximacdo B, o trabalho estd voltado para a identificacdo das unidades
padronizadas para medidas de tempo, comprimento, capacidade e massa. Nos dois
segmentos de ensino, 0s objetivos para o trabalho com esse conteddo estdo centrados na
identificacdo, ndo apresentando preocupacdo com o aprofundamento e ampliacdo dos
conteddos.

Na aproximacdo C, esti presente o célculo de &reas e perimetros. Os objetivos
propostos para 0 6° ano parecem ndo aprofundar o que objetivo esperado para 0 ano
anterior, da mesma forma como na aproximagéo B.

O motivo para se repetir ou de ndo ampliar o objetivo proposto para esses alunos no

5° ano, em alguns casos, pode ser o fato de ndo haver comunicacgdo entre os professores
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que lecionam com esses segmentos, conforme foi possivel constatar na fala da professora
do 6° ano do E. F. A professora de matematica relatou que ndo tinha conhecimento sobre o
que foi trabalhado com esses alunos no 5° ano. Isso se deve a falta de contato entre
professores dos anos iniciais com os professores dos anos finais. O desconhecimento do
que seré trabalhado no ano seguinte no caso do 5° ano e o fato dos professores do 6° ano
ndo saberem o que foi trabalhado no ano anterior, esta relacionado ao que Hauser (2007)
aponta como o0s entraves dessa transi¢cdo, na qual hd o impedimento que de uma
continuidade e uma “simples” mudanca de série em uma mesma etapa de ensino.

O fato de ndo haver comunicacdo entre as duas fases do Ensino Fundamental
distancia os anos iniciais dos anos finais e também confirma a colocagéo de Cainelli (2011)
ao que se refere a falta de articulacdo referente a questdes pedagdgicas entre essas duas
fases do Ensino Fundamental, em que ha apenas a movimentacdo dos alunos, mas sem a
participacdo dos professores e da escola.

Entendemos que propiciar o contato entre esses professores € uma questdo dificil de
ser posta em pratica nas escolas por diferentes fatores. A dindmica diaria dos professores
dos anos iniciais € bem diferente dos professores de anos finais no que se refere a rotina de
trabalho, pois normalmente os professores de anos iniciais lecionam a semana toda no
mesmo periodo em uma escola, o que nem sempre acontece com o0s professores dos anos
finais, pelo fato de terem diferentes turmas. As reunibes pedagogicas, que poderiam ser um
bom momento para esse contato, acontecem de acordo com as orientacdes e necessidades
especificas de cada escola, tornando dificil a articulacdo entre elas. Os diferentes locais em
que estdo situadas essas escolas também pode ser outro fator que dificultaria o contato.
Porém no caso das escolas (Escola | e Escola 1) em questdo, esse Ultimo aspecto seria uma
dificuldade a menos pelo fato de dividirem o mesmo espaco fisico.

Para que haja a articulacdo entre 0s anos iniciais e 0s anos finais, assegurando um
percurso continuo de aprendizagens aos alunos, conforme o que propde a Resolucdo
CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010 (BRASIL, 2010), € preciso superar as
dificuldades e propiciar encontros que envolvam ao menos os professores dos 5° e 6° anos
para discutirem sobre o que serd ou foi trabalhado com os alunos. Nesses encontros
poderiam ser postos em pauta discussdes a respeito do livro didatico que esta sendo
utilizado nos diferentes segmentos de ensino, dos contetdos que foram ou que serdo

trabalhados com as turmas, das metodologias de ensino, entre outras questdes.
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Essa articulagdo entre os professores dos anos iniciais e dos anos finais poderia, ndo
apenas favorecer a continuidade na aprendizagem dos alunos, como também contribuir
para que esses professores trocassem informacdes a respeito de metodologias de ensino e
de conhecimentos especificos de conteudos. Com essa troca de informagdes, também seria
possivel superar algumas concepgfes que permeiam as escolas, de que o professor dos
anos iniciais ndo dominam os conteudos especificos da matematica ou de que o0s

professores especialistas ndo tém metodologias adequadas para ensinar.

Considerac0es finais

Ao longo do trabalho, foi possivel perceber, em alguns casos, que no 6° ano ha um
aprofundamento e ampliacdo do que foi trabalhado no 5° ano, porém, em outras situacoes,
0 objetivo esperado no trabalho com determinados contetdos foi 0 mesmo do 5° ano. O
fato de se repetir alguns contetdos, com o mesmo objetivo esperado para o0 ano anterior,
pode estar relacionado tanto a falta de articulacdo entre os documentos norteadores do
trabalho escolar das duas escolas como a falta de comunicacdo entre os professores que
trabalham com cada uma das fases dessa etapa de ensino. O tempo gasto com a retomada
de contetidos que j& foram trabalhados no ano anterior, e muitas vezes da mesma forma,
impede que haja espaco para que o professor possa perceber conceitos que ficaram
fragilizados durante o percurso escolar do aluno.

Esse aspecto realca a colocacdo de autores como Hauser (2007) e Cainelli (2011)
que afirmam n&o haver uma articulacdo entre as duas fases do Ensino Fundamental. Essa
falta de articulagdo e de comunicagédo entre os professores ndo permite uma continuidade
na aprendizagem dos alunos e é uma questdo que precisa ser superada conforme apontam
as analises dessa pesquisa. Os professores dos anos finais do Ensino Fundamental precisam
saber 0 que ja foi trabalhado com esses alunos no ano anterior e 0 que efetivamente eles
aprenderam, para entdo poder dar continuidade nessa aprendizagem.

Podemos dizer que ainda ha muito que ser compreendido nesse processo de
transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental. Os estudos apresentados nessa
pesquisa apresentam apenas um recorte de um tema que envolve muitos aspectos. Essa
pesquisa contribuiu para levantar questionamentos sobre o assunto, como por exemplo:
Existem acbes por parte dos 6rgdos responsaveis pela educagdo para que seja possivel

colocar em prética as propostas contidas nos documentos norteadores do trabalho escolar?
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Esses 6rgdos facilitam acdes das escolas para que a transicdo entre as etapas de ensino se
configurem como uma continuidade na aprendizagem? Como os educadores concebem a
transicdo dos alunos do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental? Como os alunos se
sentem com essa transi¢do?

Muitos outros questionamentos poderiam ser feitos e os direcionamentos poderiam
voltar-se tanto para os 6rgdos responsaveis pelas politicas educacionais como para 0s
maiores envolvidos no processo, que no caso seriam as escolas, os alunos e os professores.
Mas mais importante é ndo perder de vista 0 que realmente importa nesse processo: a
efetiva aprendizagem dos alunos e sua formag&o em todos 0s seus aspectos.

Para concluir, reafirmamos a necessidade de superacdo das dificuldades para
articulacdo entre as duas fases do Ensino Fundamental. A direcdo, a coordenacao
pedagdgica e demais pessoas envolvidas na escola, tanto dos anos iniciais como dos anos
finais do Ensino Fundamental, também precisam se mobilizar para que seja possivel o
contato entre os professores dessas duas fases de ensino, além de promover outras acdes
que facilitem a adaptacdo dos alunos no processo de transi¢cdo. A comunicagdo entre esses
professores é o primeiro passo para haver continuidade na aprendizagem dos alunos dessas

séries.
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