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Resumo:

Este trabalho corresponde a uma pesquisa explicativa, sob a forma participante na area
de Ensino de Matematica. O objetivo é apresentar algumas reflexdes sobre o processo
de ensino e aprendizagem da Matematica na Educacao de Jovens e Adultos e discutir
as contribuicdes que a Modelagem Matematica pode fornecer para a construcao de um
ambiente pautado em processos de aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Modelagem Matematica. EJA.

1. Introducdo

A verdadeira cidadania s6 pode ser construida a partir, dentre outras coisas, de
um dominio minimo de conceitos relacionados a Matematica. As relacBes sociais e
comerciais, por exemplo, estdo imbuidas de linguagem matematica. Por isso, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) “para exercer a cidadania ¢
necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacdes
estatisticamente”. Dessa forma, o ensino de Matematica deve garantir, ao aluno da
Educacdo Baésica, o desenvolvimento de competéncias e habilidades que séao
requeridas pelo mundo em que esses alunos vivem, onde a criatividade, autonomia e a
capacidade de solucionar problemas tenham um destaque especial.

Nesse contexto, faz-se necessario propor o desenvolvimento das capacidades
de pesquisar, buscar, analisar, selecionar e apreender informacdes, criar e formular
estratégias de resolucdo de problemas. Dessa maneira, 0 ensino de Matematica deve
priorizar a criacdo de condi¢Oes para a insercdo do educando num mundo em
constantes mudangas que decorrem da chamada “revolug@o do conhecimento”.

No que se refere ao aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sabe-se que

0 mesmo vive, em geral, uma histdria de excluséo, que limita o acesso a bens culturais
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e materiais produzidos pela sociedade. Esse aluno vé na escolarizacdo, a chance de
buscar e construir competéncias e ou estratégias que Ihe permitam reverter esse
processo. Dessa forma, o curriculo de Matematica para jovens e adultos deve
contribuir para a valorizacdo da pluralidade sociocultural e criar condi¢des para que 0
aluno se torne agente da transformacéo de seu ambiente, participe mais ativamente no
mundo do trabalho, das relagBes sociais, da politica e da cultura e se torne, dessa
forma, um agente de transformacao social.

Nesse ambito € necessario que o professor faca escolhas didaticas que tem
como compromisso estimular o envolvimento dos alunos em processos de
pensamento, assim como o raciocinio logico e a argumentacdo logica para criar uma
cultura positiva nas aulas de Matematica que deve ser caracterizada como um
ambiente favoravel as aprendizagens significativas.

Sendo assim, proporcionar uma metodologia de ensino que transcende o
mundo real é uma das alternativas para atender as demandas peculiares da EJA.
Porém, ainda hoje, é dificil encontrar propostas alinhadas a essa ideia, pois para isso, é
necessario utilizar ferramentas metodoldgicas que valorizem o conhecimento de forma
nédo fragmentada, que privilegia a participagéo ativa desses alunos e suas contribuigdes
através das experiéncias que trazem de seu trabalho, de suas compras, de suas
despesas, enfim, do seu cotidiano.

Diante desse quadro, surge a necessidade de encontrar uma estratégia de ensino
que seja diferente das propostas baseadas em ideias fragmentadas, compromissadas
com a transmiss@o de conhecimento por meio de mecanismos de repeti¢do e que, além
disso, seja capaz de proporcionar maior interesse aos alunos pela matematica. Para
atender as demandas apresentadas surge como possibilidade o trabalho das ideias
matematicas num ambiente de Modelagem Matematica.

Segundo Burak:

A modelagem matematica constitui-se em um conjunto de
procedimentos cujo objetivo é construir um paralelo para tentar
explicar, matematicamente, os fendbmenos presentes no cotidiano do
ser humano, ajudando-o a fazer predi¢Ges e a tomar decisfes (1992,
p. 62).

Para Biembengut:

Modelagem matematica é o processo que envolve a obtengdo de um
modelo. Este, sob certa 6tica, pode ser considerado um processo
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artistico, visto que, para se elaborar um modelo, além de
conhecimento de matematica, 0 modelador precisa ter uma dose
significativa de intuicdo e criatividade para interpretar o contexto,
saber discernir que contetido matematico melhor se adapta e também
ter senso ladico para jogar com as variaveis envolvidas (1999, p.20).

Segundo Barbosa (2003), um “ambiente de Modelagem estd associado a
problematizagdo e investigagdo ”. Assim, enquanto o primeiro esta relacionado ao ato
de criar perguntas (ou problemas), o segundo seleciona, organiza e manipula
informacdes e reflexdes sobre elas.

Acredita-se que a introdugdo da Modelagem Matemética como uma estratégia
didatica pode corresponder as demandas e peculiaridades do ensino de matematica na
EJA. Ou seja, essa estratégia pode representar mais uma tentativa de despertar o
interesse dos alunos por topicos matematicos que eles desconhecem e podem ainda,
explorar o potencial reflexivo sobre a situacdo modelada durante ou posteriormente ao
trabalho com a modelagem. Dessa forma, surge outro possivel ganho relacionado a
interacdo e a cooperacdo na sala de aula e a capacidade da matematica em transcender
0 mundo real. Estes aspectos revelam que o uso da modelagem matematica na EJA
pode constituir um bom recurso didatico-metodologico.

Sendo assim, essa pesquisa apresentou a seguinte questdo: Como a utilizagdo
da Modelagem Matematica pode contribuir para uma aprendizagem significativa na
EJA?

Acredita-se que o trabalho via Modelagem Matematica, permite, dentre outras
coisas, tratar dessas especificidades e promove discussGes de ordem quantitativa e até
mesmo qualitativa, onde os alunos podem refletir com maior profundidade sobre o
tema em questdo. Além disso, permite que os educandos se apropriem de forma
construtiva dos aspectos formativos e funcionais - aspectos caracteristicos da
Matematica.

As conexdes que os jovens e adultos estabelecem dos diferentes temas
matematicos entre si, com as demais areas do conhecimento e com as situagdes de seu
dia a dia é que conferem significado a atividade matematica. Quando abordados de
forma isolada, os conteidos matematicos ndo séo efetivamente compreendidos nem
incorporados pelos alunos como ferramentas eficazes para resolver problemas e para

construir novos conceitos. Dai surge como possibilidade a inclusdo dos temas
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transversais como um veiculo capaz de significar conceitos e ideias relacionadas a
procedimentos matematicos.

Assim, essa pesquisa revela-se importante porque existe a necessidade de se
encontrar uma estratégia de ensino que seja diferente de propostas fragmentadas, cujos
processos de transmissdo de conhecimentos é estéril e que, para, além disso, seja capaz
de proporcionar, de fato, maior interesse aos alunos pela matemaética.

Sendo assim, o objetivo geral desse trabalho consiste em analisar as
contribuicdes da Modelagem Matematica no processo de aprendizagem da Matematica

na sétima fase em curso de EJA.

2. Educacdo de Jovens e Adultos e Modelagem Matematica

2.1 Educagédo de Jovens e Adultos

E crescente 0 nimero de jovens e adultos que hoje procuram a escola para
comecar e ou retomar seus estudos. Sendo assim, essa modalidade de ensino é
composta por individuos que nunca estiveram numa sala de aula ou por pessoas que ja
estiveram e que pelos mais variados motivos tiveram que abandonar seus estudos. Em
geral, sdo motivos sécios econdmicos que fazem com que de alguma forma os
estudantes sejam obrigados a abandonar a escola.

A resolucdo CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, e destaca,
dentre outras coisas, a importancia de considerar as situagdes, os perfis e as faixas
etarias dos estudantes. A resolugdo referida também afirma que a EJA precisa reparar
uma divida historica e social relacionada a uma parte da populacéo brasileira, que teve
negado o0 seu acesso e 0 seu direito a educacdo; precisa também possibilitar seu
reingresso no sistema educacional e oferecer melhorias nos aspectos sociais,
econbémicos e educacionais; e buscar uma educacdo permanente, diversificada e
universal.

Ao retornarem e ou iniciarem na escola o estudante da EJA acredita na
possibilidade de poder construir e ou adquirir meios que podem intervir em sua
realidade, como por exemplo, meios que permitem e criem condi¢bes para que

mantenham seus respectivos empregos, tenham uma melhor colocagdo profissional,
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melhores salarios, e até mesmo conseguir um emprego que lhe dé maior estabilidade.
Ou seja, pode-se afirmar que esse estudante sente a necessidade de se enquadrar nos
modelos impostos pelo mercado de trabalho e das instancias sociais que cada vez mais
exigem um cidad@o mais criativo e participativo.

Diante desse cenario, em qualquer aprendizagem, a aquisicdo de novos
conhecimentos deve considerar os conhecimentos prévios dos alunos. Assim, na EJA €
primordial para os alunos, partir de conceitos decorrentes de suas vivéncias, de suas
interacdes sociais, e de sua experiéncia pessoal, ou seja, como 0s alunos detém
conhecimentos amplos e diversificados, suas colocagbes podem enriquecer a
abordagem escolar e contribuem para a formulacdo de questionamentos, e até mesmo
confronto de possibilidades para a proposicéo de alternativas a serem consideradas.

Muitos jovens e adultos dominam nocdes matematicas aprendidas de maneira
informal e intuitiva, antes de entrar em contato com as representacfes simbdlicas
convencionais. Os conhecimentos que 0s jovens e os adultos trazem devem ser
tratados de forma respeitosa, deve-se, inclusive, valorizar esses conhecimentos a fim
de servirem como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica. Mas para isso € necessario garantir espacos em que 0s alunos possam
contar suas experiéncias de vida, expor suas ideias e seus conhecimentos informais
sobre 0s assuntos, expor suas necessidades cotidianas, suas expectativas em relagdo a
escola e as aprendizagens em Matematica.

E importante destacar que sdo as conexdes que 0s jovens e os adultos
estabelecem dos diferentes temas matematicos entre si, com as demais areas do
conhecimento e com as situacbes do cotidiano € que vao conferir significado a
atividade matematica. Dessa forma, abordagens isoladas e estanques dos contetddos
matematicos contribuem para a incompreensdo e para a ndo incorporagdo, por parte
dos alunos, de ferramentas matematicas eficazes na resolucgéo de problemas.

Outro aspecto que ndo deve ser desconsiderado € o fato de que, muitos jovens e
adultos, que retornam aos estudos, ja tiveram experiéncias negativas com o saber
matematico. Portanto, as concepgdes que eles tém sobre a Matemaética, assim como o
seu papel como alunos, sao cruciais para a aprendizagem na EJA.

Nesse aspecto, o principal objetivo docente é garantir a existéncia de um

processo de ensino e aprendizagem facilitador, isto €, que permite o aluno construir ou
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reconstruir seus conhecimentos e desenvolver suas habilidades de forma constante e

coerente, adquirindo autonomia intelectual, de expresséo e de comunicacéo.

2.2 Modelagem Matematica

A Modelagem Matematica tem sua origem na Matematica Aplicada. E nesta
area que surgiram o0s primeiros conceitos e procedimentos caracteristicos das
atividades relacionadas a modelagem Matematica. Porém, vale destacar que a arte da
Modelagem Matematica é praticada e vem sendo desenvolvida pela sociedade humana
desde os primdrdios de nossa histéria. Ao longo da evolucdo humana as
representacdes formais das ac¢Oes vividas pelos homens passaram a ter um cunho mais
sistematico das ideias. O objetivo ao longo dos tempos foi buscar solucbes para
situacOes problema em que 0 homem esteve e ou esta envolvido.

Almeida (2002) destaca que qualquer atividade baseada na ideia de
Modelagem Matematica € composta por trés elementos basicos: uma situacao inicial
(problema), uma situacdo final esperada (solucdo do problema) e um conjunto de
procedimentos e conceitos necessarios para solucionar o problema, isto é, alcancar a
situacdo final esperada. Essa ideia pressupde que ocorra uma relacdo entre a realidade
e a Matematica: o que caracteriza uma problematica conhecida como situacdo
problema. Nesse contexto, um problema se apresenta como uma situagdo em que 0
individuo ndo possui esquemas a priori para a sua solucao.

Dessa forma, para resolver situacdes problema, ndo existem procedimentos e
ou solugbes preexistentes, predeterminadas ou predefinidas. Na resolucdo de uma
situacdo problema deve surgir a necessidade de se criar um modelo, em especial, um
modelo matematico, para representar e explicar situacdes que se deseja analisar por
meio da Matematica.

Portanto, um modelo matematico corresponde a uma representagdo particular
de uma realidade sob o ponto de vista de quem a investiga. Sua formulagdo tem como
objetivo apresentar a solucdo de um problema. Nesse contexto, o processo de
modelagem consiste em dar forma a algo por meio de um modelo. A Modelagem
Matematica tem, portanto, a funcdo de propor solugbes para problemas por meio do

uso de modelos. Vale destacar, de acordo com Almeida (2012), que o processo de

modelagem matematica € composto por trés fases: inteiracdo, matematizacao,
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resolucéo e interpretacdo dos resultados. A inteiragdo representa o primeiro passo
da atividade de modelagem matemaética. Ela corresponde ao primeiro contato com a
situacdo problema e tem como objetivo conhecer as caracteristicas e especificidades
que levam a formulacdo do problema e as metas que devem ser estabelecidas para a
resolugcdo do mesmo.

Apo6s a identificacdo e estruturacdo da situagdo problema, apresentado
inicialmente, em linguagem natural, surge como necessidade estabelecer uma
linguagem matematica a fim de evidenciar o problema matematico a ser resolvido. As
relacfes entre as caracteristicas da situacdo, os conceitos, técnicas e procedimentos
matematicos sdo as responsaveis pela elaboracdo da representacdo matematica para o
problema. Essa fase é caracterizada como matematizacao, isto €, a fase determinada
por processos que irdo permitir a transicao entre as linguagens natural e matematica.

A descricdo do modelo matemaético a fim de descrever a situacdo, permite a
analise dos aspectos relevantes da situacdo, e dessa forma leva as respostas das
perguntas formuladas sobre o problema investigado. ApoGs essa terceira fase,
resolucdo, deve ocorrer a interpretacdo dos resultados indicados pelo modelo, isto &,
deve haver a andlise de uma possivel resposta para o problema. Essa analise implica
diretamente na validacdo da representacdo matematica associada ao problema, e
considera os procedimentos matematicos adotados bem como a adequacdo da

representacdo criada para a situacdo. De acordo com Bassanesi:

A identificacdo dessas fases para o desenvolvimento de uma
atividade de Modelagem Matematica coloca em evidéncia aspectos
que caracterizam a Modelagem Matematica: o inicio é uma situacdo
problema; os procedimentos de resolucdo ndo sdo predefinidos e as
solucBes ndo sdo previamente conhecidas; ocorre uma investigacdo
de um problema; conceitos matematicos sao introduzidos ou
aplicados; ocorre a analise da solucéo (2004, p.17).

A partir das consideracfes feitas a respeito da Modelagem Matematica
acredita-se que as atividades caracteristicas das fases da Modelagem Matematica
podem ser incluidas nas aulas de Matematica na EJA. Nesse cenario, a conducdo de
tais atividades deve servir de instrumentos para propor ambientes de aprendizagens
significativas aos estudantes, em que 0S mesmos sejam agentes ativos no processo de

ensino aprendizagem.
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2.3 Modelagem Matematica como estratégia de ensino na EJA

Um dos grandes desafios enfrentados na EJA é propor ambientes de
aprendizagens significativas que proporcionem resultados satisfatorios que sejam
capazes de reinseri-los no processo de ensino e aprendizagem. Ao considerar as
caracteristicas especificas da Modelagem Matematica acredita-se que tais ambientes
podem ser construidos utilizando os pressupostos da Modelagem Matematica com fins
pedagdgicos. De acordo com Mendes:

A modelagem matemética comega com um grande problema de
ordem pratica ou natureza empirica e, depois, busca a Matematica
qgue deveria ser utilizada para ajudar a resolver a situacao
problematica. Assim, a metodologia consiste numa analise de
problemas reais e a bisca de modelos matematicos apropriados para
resolvé-los. O contetdo sistematizado e estruturado, cujos topicos
exigem uma cadeia de pré-requisitos, é abandonado para que se
trabalhe o0s conceitos matematicos numa situacdo francamente
investigatdria (2009, p.83).

Ao utilizar essa tendéncia com fins pedagdgicos na EJA surge a possibilidade
de oportunizar ao jovem e ao adulto meios que permitem 0S mesmos a percorrerem 0s
caminhos légicos de uma descoberta e evita o velho costume caracterizado por
ambientes de aprendizagens de ldgica estatica em que a prioridade dada é para a
repeti¢do de procedimentos pré-informados. Além disso, os contetdos ja estudados e
0s saberes que os jovens e adultos trazem sdo ressignificados e passam a constituir
redescobertas, que favorecem o processo de formalizacdo desses conceitos.

Os fins pedagdgicos de uma proposta que leva em conta 0s pressupostos da
Modelagem Matematica na EJA, permitem que os jovens e adultos estudem questbes
reais, oriundas do interesses dos mesmos. Essa caracteristica surge como elemento
motivador e serve como meio para apoiar a compreensdo de métodos e contetdos
matematicos e contribui para a construgdo de conhecimentos, bem como, para o
entendimento das mais variadas aplicacfes da Matematica na resolucédo de problemas
de diversas areas. Usar a Modelagem Matematica como estratégia de ensino na EJA
permite, ainda, trabalhar o desenvolvimento de conceitos e definicbes matematicas a
partir da Otica de temas transversais. Nesse contexto, é reforcada a ideia de que o que
se aprende passa a ter significado e valor para o aluno. E isso, pode promover o
resgate da autoestima, da superacdo de insegurancas diante da resolugéo de problemas,

e ainda, o desenvolver o gosto em aprender Matematica.
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3. Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram alunos da EJA de uma turma da 72 fase do
Ensino Fundamental Il, de um colégio da rede privada de ensino, localizado na zona
sul da cidade do Rio de Janeiro. A turma é composta por 20 alunos, com idade
variando entre 15 e 62 anos.

Para responder a questdo apresentada e alcancar o objetivo pretendido foi
proposta uma pesquisa de carater explicativo, ou seja, que busca esclarecer que fatores
de uma metodologia de ensino baseada nos pressupostos da Modelagem Matematica
contribuem de alguma forma para a ocorréncia de um processo de ensino e
aprendizagem significativo na EJA. Nesse caso, trata-se de uma pesquisa realizada sob
a forma participante, caracterizada pela interacdo dos pesquisadores com 0s sujeitos da
pesquisa. A abordagem é de carater qualitativo e o aporte tedrico utilizado é de cunho
epistemoldgico. Para a realizacdo da pesquisa foram destinadas duas horas aulas
semanais durante 3 semanas seguidas. Durante essas aulas foram aplicados um
questionarios e as duas atividades com base no tema transversal trabalho e consumo,
aplicadas a cinco grupo compostos por quatro alunos cada.

A pesquisa foi organizada da seguinte forma: aplicagdo de um questionario
com o objetivo de conhecer os sujeitos da pesquisa, tendo destaque trés questdes, a
saber, “Por que vocé decidiu voltar a escola?” ; “Por que se estuda Matematica na
escola?” e “Em que situacOes do dia a dia se utiliza a Matematica? ”; elaboracéo de
uma atividade utilizando a Modelagem Matematica como pressuposto didatico;
aplicacdo das atividades; observacbes e anotagdes feitas durante a aplicacdo das

atividades; analise das respostas dos alunos referentes as atividades propostas.

3.1 Questionario e Atividades propostas

A seguir, na figura 1, é apresentado o questionario aplicado aos alunos.
s R

QUESTIONARIO - PESQUISA
Qual 2 suzidads? Wocs trabalha?
) L Sim ( )NEo

Quante tempe vecd ficou fora da escela?
(.)123mos { 1427 =mos ( 37al0anos () M=z de 10 anos

Por que vocd decidm veltar 2 escola?

P
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Figura 1 — Questiondrio - pesquisa

A atividade elaborada de Modelagem Matematica foi idealizada, de acordo
com as ideias propostas por Moraes (2008), a fim de trabalhar sob a perspectiva de
integracdo curricular e interdisciplinar, no ambito da propria aula de Matemaética. O
tema da atividade pode ser classificado como politico-social e o conteldo matematico
explorado foi Tratamento da Informagdo. As etapas do processo de modelagem
ficaram implicitos e optou-se em ndo demarca-los durante a realizacdo da atividade. A

seguir é apresentada a atividade proposta.

e ™
Atividade: Nota fiscal / Conta de fornecimento de gas.

Obijetivos: Desenvolver conceitos basicos de estatistica e reconhecer sua importancia;
Relacionar a Matematica com a economia e o calculo de impostos; Despertar a consciéncia
critica dos alunos em rela¢do ao consumo de gas.

Considere a Nota fiscal / Fornecimento de gas.
Faca uma anélise da mesma para responder as questdes a seguir.
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A) O que é gas natural? Podemos afirmar que o gas natural é uma fonte de energia limpa?

B) Existem outras companhias de gas que fornecedoras de gas natural que o grupo conhece além dessa que
fornece gas natural para a nossa cidade?

C) A conta refere-se a que més?

D) Qual o total de fornecimento de gas natural, por metro cubico, no més de fevereiro de 2013? Em quantos
dias? Qual o valor da fatura considerada?

E) Observe o histérico de consumo e digam em qual més houve maior consumo. E menor?

F) Construa um grafico, utilizando uma escala adequada, que mostre o consumo de gas natural nos Gltimos
10 meses.

G) O que significa ICMS? Qual é a porcentagem de ICMS cobrada na conta? Quem cobra esse imposto? E
correto cobrar imposto? Por qué? Na opinido do grupo, qual o destino do dinheiro cobrado nos impostos?

H) Para o grupo, o dinheiro arrecadado no Brasil por meio dos impostos esta sendo bem aplicado? Justifique.
1) Qual o valor, em reais, pago pelo ICMS? Como esse valor é calculado?

J) Pesquise no dicionario o significado de cada um dos termos: média, mediana e moda?

K) A partir do historico de consumo de gés natural dos Gltimos 10 meses, determine o consumo médio deste
periodo.

L) No que se refere ao consumo mensal apresentado no histdrico encontrem a mediana e a moda.

M) Considerando a média de consumo nos ultimos 5 meses, estimem o consumo de gas natural para 0 més de
margo?

N) Considerando a resposta do item (M) determine o valor estimado a ser pago no més de marco pelo
consumo de gas natural, incluindo o valor do ICMS? E sem esse valor? Obs: considere como base para o
célculo do ICMS o valor indicado na conta.

O) Para a estimativa do valor a ser pago no més de marco, quais das medidas vocé acha mais razoavel
considerar: a média, a mediana ou a moda?

Figura 2 — Atividade Nota fiscal / Conta de fornecimento de gas.

4. Resultados da Pesquisa

O questionario aplicado permitiu conhecer as algumas caracteristicas do grupo

pesquisado. Essas caracteristicas sao apresentadas nos graficos da figura 3.
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Figura 3 — Algumas caracteristicas do grupo pesquisado

O questionéario revelou ainda que mais de 70% dos estudantes voltaram a
estudar porque desejavam ascender profissionalmente, 77% dos alunos afirmou que se
estuda Matematica na escola para “aprender a fazer contas e resolver problemas” e
82% disseram que usa a Matematica “em tudo” como, por exemplo, na ida ao
supermercado, no pagamento de contas de gua, luz e gas, dentre outras atividades. As
respostas obtidas com essas trés questdes influenciaram na escolha do tema trabalhado
na atividade.

A pesquisa revelou que os alunos nunca haviam feito uma leitura critica e
detalhada de uma nota fiscal /conta de fornecimento de gas e que desconheciam, por
exemplo, o valor pago pelo ICMS. Alias, um dos pontos mais dificeis da atividade foi
entender como foi realizado o céalculo do ICMS. A maior parte dos grupos ndo
percebeu o significado matematico da informagdo “Impostos incluidos no total do
faturamento”.

Os componentes dos grupos puderam discutir entre si, possiveis formas para o
registro das respostas. Percebeu-se que o0s alunos possuiam nivel elevado de
dificuldades no que diz respeito a localizacdo de informacdes e de interpretacdo de
dados fornecidos pela conta de fornecimento de gas. Surgiram dificuldades de
entender como se obteve o valor R$ 9,54 referente ao valor pago pelo ICMS. Nesse
sentido foi feita algumas intervencgdes pelo professor, que trabalhou o significado de

“18%” e suas representacdes na forma de fracdo centesimal e numero decimal.
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Surgiram também dificuldades na realizacdo da multiplicacdo envolvendo ndmeros
decimais. Os significados das palavras, media, mediana e moda, foram pesquisados no
dicionario. E a partir dai, a ideia foi estabelecer um vinculo entre a linguagem natural e
a matematica para que os estudantes caracterizassem o modelo que iriam utilizar.
Nesta etapa, surgiram as maiores dificuldades por parte dos jovens e adultos. Um
exemplo disso refere-se ao item (K) onde os estudantes associaram, equivocadamente,
a palavra média com a ideia de “dividir por dois”. A questdo (S) teve dois tipos de
respostas, isto €, trés grupos afirmaram ser a média a melhor medida para fazer a
estimativa, enquanto que os demais grupos escolheram a moda.

As dificuldades encontradas pelos alunos nédo serviram como dispositivo
desmotivador, mas como desafios a serem transpostos. O envolvimento com a
atividade foi considerado satisfatorio, pois os alunos viram significado nas questfes
que resolveram. Apos a ultima aula, referente a atividade, os alunos sugeriram que

fossem feitas atividades semelhantes utilizando suas contas de luz.

5. Considerages Finais

A utilizacdo da Modelagem Matematica na EJA como uma proposta
pedagdgica torna viavel um processo de ensino e aprendizagem onde 0s estudantes
passam de uma postura passiva para uma postura ativa em relacdo as atividades
propostas. Além disso, incentiva discussdes relacionadas as situagdes problema que
contam com questdes que extrapolam o dominio da matematica e que na maioria das
vezes exigem um processo de matematizacdo que requer multiplas representacoes.
Diante das situa¢Ges os alunos além de utilizar os conceitos matematicos envolvidos
sdo levados tambem a pensar sobre os objetos matematicos a serem utilizados. Dessa
forma, pode-se afirmar que a Modelagem Matematica contribui de forma positiva para
ressignificagdo de conceitos j& construidos bem como a construgdo de novos conceitos

a partir da necessidade de seu uso.
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