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Resumo:

Este artigo apresenta alguns resultados referentes a tese de doutorado em fase inicial de
coletas e andlise de dados. Seu objetivo é trazer elementos citados pelos professores que
afetam o processo ensino-aprendizagem de Matematica nas turmas da EJA, além dos
caminhos buscados para suprir tais dificuldades na sua pratica docente. Os
procedimentos metodoldgicos utilizados foram a aplicacdo de questionarios, entrevista
semiestruturada e observacGes nas aulas de Matematica em cursos de jovens e adultos.
Os docentes participantes lecionam na rede publica de ensino da regido metropolitana
de Belém. Vale ressaltar que a intencdo da pesquisa, a priori, ndo é responder a essas
dificuldades e nem resolvé-las, mas trazer reflexdes acerca dos entraves no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica, mencionados nos depoimentos dos professores
de Matematica que atuam nessa modalidade.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacédo de professores; Ensino e
aprendizagem em Matematica.

1. Os professores de Matematica que atuam na EJA em Belém do Para: os desafios
na pratica docente

O curso de jovens e adultos tem se expandido institucionalmente no estado do
Pard, o que evidencia a maior atencdo dispensada por parte dos 6rgdos governamentais.
Porém, embora venha se ampliando, essa modalidade ainda tem sido ocupada por
professores de Matematica sem formacdo inicial especifica a essa modalidade. Estes
profissionais sdo providos de uma formagdo com énfase aos conhecimentos

matematicos e alguns ndo possuem nenhuma formacgédo superior, 0 que acarreta em

! Professora do departamento de Matematica da UEPA, Mestre em Educacdo Matemética pela UFPA e
aluna do doutorado em Educagdo Matematica da PUC-SP
“Orientadora e Professora do departamento de Pés Graduagdo em Educacdo Matemética da PUC-SP.
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varios obstaculos, dificuldades e fragilidades enfrentadas na pratica cotidiana. Além
disso, estes professores se veem impulsionados a desenvolver suas aulas sem um
conhecimento prévio mais consistente na area especifica da EJA, tdo necesséria ao
processo de ensino e aprendizagem.

Sobre a Educacao de Jovens e Adultos no estado do Para, os documentos oficiais
mostram que o estado tem uma populacdo de aproximadamente 87 mil pessoas com
mais de 18 anos que frequentam as turmas de EJA, sendo que aproximadamente 55 mil
estdo matriculados na regido metropolitana. Segundo a Secretaria de Educacdo do
Estado do Para, em Belém ha 358 escolas estaduais, das quais 216 ofertam a EJA. Em
2012 foram matriculados na capital, 279.307 alunos em todos os niveis de ensino, e
55.309 na Educacéo de Jovens e Adultos, como podemos verificar na Tabela 01.

TABELA 01: UNIDADE REGIONAIS DE ENSINO - BELEM

ETAPAS - EJA ALUNOS MATRICULADOS 2012
1% e 22 fundamental 4 675
3% e 42 fundamental 25 566
12 e 22 médio 25072
Total de matriculas na EJA 55 309

Dados disponiveis na Secretaria de Educacéo do Estado do Para (SEDUC) 3, 2012.

Os dados do Censo e da Secretaria de Educacdo do Estado do Para podem
contribuir para um diagndstico e proposicdo de politicas de ampliacdo da oferta dessa
modalidade de ensino no estado, em especial no curso de formacdo de professores de
matematica.

Nesse primeiro momento de andlise, apresentaremos o0s professores e
professoras de Matematica que atuam na EJA na regido metropolitana de Belém. A
pesquisa busca compreender os desafios que estes profissionais enfrentam na pratica
docente ao atuar na EJA e 0 que fazem para amenizar tais dificuldades. Foram aplicados
56 questionarios contendo 23 questdes abertas e fechadas, relacionadas a pratica

docente. Neste artigo nos reportaremos a duas questdes: Quais as dificuldades

® Disponivel em http://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_matricula/RelatorioMatriculas.php,
acessado em: 07 de fevereiro de 2013.
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enfrentadas pelo professor de Matematica nas turmas da EJA? Que caminhos 0s
professores buscam para enfrentar tais dificuldades?

Foram inUmeras as dificuldades apontadas pelos professores, dentre elas
destacamos: a heterogeneidade, a baixa autoestima dos alunos, a evasdo escolar, a
dificuldade nas quatro operacdes matematicas, a auséncia de material didatico e
auséncia de metodologia adequada & EJA. Apresentaremos as duas Ultimas dificuldades
que foram categorizadas em dois eixos de analise: auséncia de material didatico e

auséncia de metodologia adequada para trabalhar Matematica na EJA.

1° EIXO: AUSENCIA DE MATERIAL DIDATICO NAS AULAS DE
MATEMATICA DA EJA

As respostas dos professores mostram uma necessidade urgente de tentar
modificar suas praticas docentes. Do total, 54 afirmam ter dificuldade de trabalhar com
outras metodologias e apontam varios fatores ligados a essa dificuldade, como: estrutura
escolar, falta de tempo, condi¢des precarias de trabalho. Além destes empecilhos, 48
alegam a falta de material didatico como uma dificuldade no processo ensino-
aprendizagem de Matematica, como afirma o docente na prética cotidiana: “£ dificil
trabalhar s6 com o livro e com algumas apostilas. A aula se torna macante para 0s
alunos. A falta de material apropriado para esses alunos dificulta a aprendizagem
deles”.(0.32)"*

Na concepcdo dos docentes pesquisados, 0 uso de materiais didaticos
diferenciados propicia uma aprendizagem mais relevante e interessante aos alunos,
como enfatiza outro professor: “A meu ver, o uso de recurso didatico em Matematica
quebra a rotina da aula tradicional. O aluno se sente interessado em aprender. Mas
nas escolas que eu trabalho infelizmente ndo ha, entdo me reporto ao livro e aos meus
materiais de apoio, o quadro e o giz”(Q.15)

Nas respostas analisadas, a auséncia de material didatico surgiu de forma
expressiva, reforcando a idéia de que a ndo utilizagcdo de materiais manipulaveis é um

entrave na aprendizagem de Matematica. Assim corrobora outro professor, ao dizer que:

“ Os alunos tem muita dificuldade de aprender, as vezes sinto falta de
um material didatico adequado para facilitar o aprendizado ” (Q.46)

* O questionéario aplicado aos professores de matematica foram enumerados de 1 a 56 para facilitar a
compreensdo da andlise dos dados.
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“A falta de materiais pedagogicos para ensinar Matematica dificulta
a compreensdo de alguns conceitos matematicos” (Q.13)

Para Fiorentini e Miorim (1990), os materiais pedagdgicos sdo necessarios
quando os alunos ndo entendem o conteldo matematico que o professor ensina ou
quando o docente encontra dificuldades ao trabalhar um determinado assunto. E com o
uso desses recursos que o docente pretende alcancar os objetivos da aula. Para os
autores, nesses casos, 0s materiais pedagdgicos sdo concebidos para a solugdo das
dificuldades enfrentadas, ja que o aluno ndo consegue efetivamente ter acesso a esse
conhecimento de fundamental importancia.

Outra situacdo observada, nas respostas dos docentes, € a existéncia de materiais
didaticos na escola que, porém, muitas vezes ndo sdo apropriados para 0S jovens e
adultos, como mostra a resposta do professor: “os materiais disponiveis na escola ndao
sdo adequados aos alunos da EJA, e sim para as criancas do ensino regular. Ja tentei
usar, mas os alunos ndo gostaram”.(Q.11). Sobre este aspecto, Gadotti (2000) destaca
que: “as praticas pedagogicas ndo se confrontam ao especifico da Educacao de Jovens e
Adultos, reproduzindo, muitas vezes o0 ensino regular de maneira inadequada e
facilitadora” (p. 123).

Outros relatos dos professores enfocam que a falta de material didatico, a
auséncia de metodologias e outros entraves para ensinar na EJA, como o comodismo,
propiciam a producdo uma aula tradicional. Como consequéncia, estes elementos
colaboram para o aumento da dificuldade na aprendizagem de Matematica, o que é

evidenciado em suas falas:

“Como ndo ha material didatico disponivel, minha aula é tradicional.
Sinto que os alunos ndo gostam, mas é assim que eu sei dar
aula”.(Q.15)

“Mesmo se tivesse material diddtico disponivel, N80 me sinto seguro
em usa-los. J& me acostumei com meu metodo de ensinar. Os alunos
tém que se adaptar”’(Q.13)

Entre todas as dificuldades apontadas pelos professores de Matematica em atuar
na Educacdo de Jovens e Adultos, outro dilema enfrentado pelos docentes em suas aulas
é 0 uso dos materiais didaticos para essa modalidade de ensino. No questionério
aplicado, percebemos que a escassez de materiais de aprendizagem, como o livro

didatico, tem impulsionado os professores de Matematica no estado do Para a buscar,
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elaborar e construir seu proprio material didatico com o intuito de contribuir para a
aprendizagem em Matematica do jovem e adulto.

Para que isso aconteca, os professores ainda tem que superar outros entraves
como o cansaco devido a extensa jornada de trabalho, a falta de espaco educacional
propicio para elaborar e aplicar o material didatico e a deficiéncia em buscar
alternativas metodoldgicas para jovens e adultos, sendo todos estes vestigios de uma
formagé&o inicial inadequada. Embora alguns professores esforcem-se para ultrapassar
esses problemas e levar para as suas aulas ferramentas que possam colaborar com a
aprendizagem dos alunos, ainda é perceptivel que o docente tem dificuldade em superar

0s obstéculos e utiliza como seu Unico instrumento de aprendizagem o livro didético.

2° EIXO: AUSENCIA DE METODOLOGIA ADEQUADA NAS AULAS DE
MATEMATICA DA EJA

Outro condicionante presente nos depoimentos dos professores é a falta de uma
metodologia adequada para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Existe a
necessidade de uma aula diferenciada, levando em consideracdo principalmente o
contexto em que o aluno esta inserido, como afirma o professor em atuagdo: “Sinto que
a maior dificuldade é a falta de metodologia apropriada para os alunos, tenho
necessidade de contextualizar o contetido levando em consideracao a realidade deles,
acho que assim facilitaria a aprendizagem”.(Q.5). Outro professor complementa, ao
dizer que: “ O livro didatico ndo contribui para uma metodologia diferenciada, ndo
vem de acordo com a nossa realidade, nossa cultura, nosso povo. Isso dificulta a
aprendizagem”(Q.17).

De acordo com Ma> (1999, apud D’AMBROSIO, 2005, p. 20), o professor deve
ter um conhecimento “profundo” de Matematica (“profound understanding of
Mathematics) para que possa tomar decisdes apropriadas em sua pratica no ensino.
Esse conhecimento “profundo” ¢ caracterizado pela habilidade do professor em
descrever a compreensdo do aluno, baseando-se numa renegociacdo de seu proprio
conhecimento. “Essa habilidade requer a disposi¢do, por parte do professor, de ouvir a
voz do aluno durante o processo de ensino aprendizagem” (D’AMBROSIO, 2005, p.
20),

® Ma, Liping. Knowing and teaching elementary mathematics: teachers understanding of fundamental
mathematics in china and the United States. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates , 1999.
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Quando o professor comega a ouvir as vozes dos aprendizes e diante da
necessidade de interpretar o trabalho de alunos, esse profissional depara-se com
dificuldades, pois, de fato, “ndo possuem o conhecimento profundo necessario para
desempacotar a Matematica formal e reconstruir, ou enriquecer, seu proprio repertorio”
(D’AMBROSIO, 2005, p. 22). Tal situacio esta evidente na fala do professor: *“ Os
alunos me perguntam onde eles vao usar tal contetdo, (...) ou se eles podem fazer do
jeito deles (...). Entdo a minha dificuldade é justamente entender que jeito é esse, como
p0sso mostrar que o conteudo vai servir para vida deles. Vejo que é uma falha minia”
(Q.13)

Podemos mencionar que tal falha ndo deve recair apenas ao docente, mas
também nos cursos de formacdo de professores pela auséncia de metodologias
adequadas a EJA. Na maioria dos depoimentos identificamos inimeras falhas provindas
da formacdo, sendo uma delas a busca constante de associacdo dos conte(dos
matematicos escolares as ‘“coisas do dia-a-dia”, “ao trabalho”, “a realidade do
aluno”. Na concepcdo deles, contextualizar o contetido repercute na aprendizagem dos
alunos da EJA. Nesta concepcao, Fonseca (2005) alerta:

[...] Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de contextualizar o
conhecimento matematico a ser transmitido ou construido, ndo apenas
inserindo-0 numa situagdo-problema, ou numa abordagem dita
“concreta”, mas buscando suas origens, acompanhando sua evolug&o,
explicitando sua finalidade ou seu papel na interpretacdo e na
transformacao da realidade com a qual o aluno se depara e /ou de suas
formas de vé-la e participar dela. (p.54).

Contextualizar o conhecimento cientifico implica em o professor saber traduzi-lo
em uma linguagem apropriada para o ensino em sala de aula, de modo que faga sentido
e seja compreensivel para as pessoas envolvidas no processo ensino/aprendizagem. Para
obter um conhecimento matematico significativo como resultado de um longo processo
em constante constru¢do dos sujeitos € preciso incorporar novas aprendizagens sobre
situacGes em constante transformacdo. A principio, pode-se explorar o saber cotidiano,
enviesado com experiéncias de vida e visfes sociais e culturais dos alunos nos
conteldos matematicos abordados, com o objetivo de apresentar aos alunos da EJA uma
aprendizagem mais significativa.

No contexto da EJA € necessario que o professor promova atividades que, além
de estimular, levem o aluno a desenvolver seu conhecimento matematico de maneira

mais completa e complexa. Uma alternativa, segundo os professores pesquisados, é
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explorar os conhecimentos prévios nas resolucbes de problemas, inserido-os no
contexto sociocultural do aluno adulto. Tal proposta estd evidenciada nas falas dos
professores ao dizer que: “Os alunos da EJA, sdo muitos e cada um diferente. Como
trabalhar o conhecimento de vida, da experiéncia de cada um na sala de aula? Vejo
que fica dificil. ”(Q.24). Outro docente desabafa ao afirmar que: “ndo temos tempo de
conversar com os alunos para conhecé-los e aproveitar alguma coisa na aula de
Matematica. Mal chegamos na sala e o tempo acabou” (Q.33).

O que percebemos no discurso dos professores € o ndo aproveitamento dos
conhecimentos prévios e das experiéncias profissionais, sociais e culturais dos alunos
no que se refere ao desenvolvimento dos contelidos matematicos. E necessario que o
professor, ao desenvolver o ato pedagdgico, ndo esqueca que o adulto esta inserido no
mundo do trabalho, nas agdes sociais e culturais e nas relagdes interpessoais de um
modo diferente da crianca e do adolescente. Traz consigo uma histéria mais longa (e
provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes
sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre os outros (OLIVEIRA, 1999, p.3).

Nesse sentido, os documentos oficiais contribuem ao afirmar que:

Em qualquer aprendizagem, a aquisi¢do de novos conhecimentos deve
considerar os conhecimentos prévios dos alunos. Em relacdo aos
jovens e adultos, no entanto, é primordial partir dos conceitos
decorrentes de suas vivéncias, suas interacfes sociais e sua
experiéncia pessoal: como detém conhecimentos amplos e
diversificados, podem enriquecer a abordagem escolar, formulando
guestionamentos, confrontando possibilidades, propondo alternativas
a serem consideradas. (BRASIL, 2002, p. 15)

As experiéncias de vida, sejam elas pessoais ou profissionais, estdo prontas para
serem relacionadas com o conhecimento matematico. Contudo, devido a desvalorizagédo
docente, como a precéaria formacdo do professor, salario baixo, ou ainda a elevada carga
horéria, ndo é tdo facil para o educador buscar novas maneiras de trabalhar essa relacéo
entre a Matematica escolar e a Matematica na vida sociocultural das pessoas, 0 que
acaba ocasionando uma aprendizagem ndo significativa na Educagdo de Jovens e

Adultos.

2. A busca de novas alternativas para enfrentar as dificuldade e contribuir para um
ensino significativo de Matematica na EJA.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 7



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

Diante das dificuldades apresentadas, os educadores foram convidados a
apresentar alternativas que venham contribuir para melhorar a sua pratica docente e o
ensino de matematica na EJA. Suas respostas mostram que eles criam por si mesmos
alguns caminhos para contornar ou minimizar esses desafios, como podemos ver nos

depoimentos que seguem:

“Tento contextualizar da minha maneira alguns conteudos
matematicos, e tentar me aproximar ao maximo da realidade dos
alunos” (Q .16)

“Busco experiéncias de atividades bem sucedidas com outros colegas

e tendo adapta-las nas minhas turmas” (Q.27)

Os professores pesquisados enfrentam indmeros entraves no que tange a
aprendizagem de Matemaética na Educacédo de Jovens e Adultos. Para confronta-los, eles
recorrem a variadas maneiras, as quais foram categorizadas em dois nucleos de anélise:
1) A busca por novas metodologias, presente nos escritos de 41 professores e; 2) A
troca de experiéncia e o didlogo com os alunos, mencionados por 25 docentes. Em

seguida apresentaremos as analises de seus respectivos nicleos.

1° EIXO: BUSCA POR NOVAS METODOLOGIAS NO ENSINO DE
MATEMATICA DA EJA

Os professores reconhecem a limitacdo pedagdgica advinda de sua formacéo e
os desafios enfrentados. Buscam por meio da experiéncia, da troca entre seus pares e do
dialogo com os alunos, encontrar caminhos que superam suas deficiéncias no trabalho
com jovens e adultos. Tal situacdo é manifesta nas seguintes falas: “As vezes, pergunto
aos alunos se eles preferem questdes do dia a dia nas aulas de Matematica, eles dizem
que sim, pois desse jeito eles sabem fazer.” (Q.32) € “Procuro saber um pouco da
experiéncia de vida de cada um. O que fazem, o que gostam e assim vou adaptando aos
conteudos matematicos”(Q.12)

As alternativas metodologicas mencionadas pelos professores que atuam na EJA
foram providas no decorrer da experiéncia profissional, o que nos remete a indagar:
Como essas metodologias e os conteldos matematicos sdo propostos em uma turma da
EJA? Embora seja enfatizado um saber pratico nos escritos dos professores, esse saber
requer certos conhecimentos prévios por parte do professor, o que Pimenta (1999) se

refere como saberes pedagdgicos, que abrangem além do conhecimento, o saber da
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experiéncia e dos conteudos especificos, construidos a partir das necessidades
pedagogicas na pratica docente.

Para Santana (2010, p.48), no cotidiano da EJA, a preocupacdo do professor de
Matematica em investigar o saber matematico prévio dos jovens e adultos e a
necessidade de perceber durante a realizacdo das atividades os momentos em que pode
intervir, criando/ estimulando/ reorganizando e (re)significando os conhecimentos
matematicos do aluno, exigem dele “uma intimidade com o conhecimento matematico,
que é mais do que mera associacdo de termos a conceitos ou do que a destreza na
execugdo de algoritmos” Fonseca (2005).

Nos depoimentos, formas metodoldgicas diferenciadas foram apontadas como
caminhos para superar os entraves na EJA e no ensino e aprendizagem de Matematica.
Dentre elas, destacamos a contextualizacdo do conteddo matematico e a interagdo com
0s saberes dos alunos da EJA.

Os professores, ao tentarem desenvolver uma aprendizagem significativa para os
seus alunos da EJA, percebem que possuem alunos com caracteristicas diferentes dos
alunos de ensino regular. Para trabalhar com eles, devem encontrar novas formas de
abordar o contetdo matematico, mostrando-lhes a Matematica de forma mais concreta,
usando, por exemplo, situa¢fes do cotidiano dos alunos, como afirma um professor:
“Pego o livro de outras séries, e vou adaptando as questoes ao dia a dia deles,
modificando o contexto, para ver se facilita aprendizagem” (Q. 26)

A principio, esse relato nos remete a lacuna deixada pela formacéo inicial
sobre a modalidade de ensino. Os professores pesquisados fazem do ensino de
Matematica na EJA uma adaptacdo de contetdos e atividades realizados no ensino
“regular” (PINTO, 2005). Suas experiéncias se pautam em situagdes desenvolvidas com
criancas e adolescentes. Porém, estas experiéncias sdo submetidas ao ensino de jovens e
adultos, acontecendo algumas situac@es de praticas mal sucedidas, como observamos o0s
depoimentos de alguns professores “Ja usei 0 mesmo material do ensino regular,
percebi que ndo deu certo, e agora tento modificar as minhas atividades; As vezes da
certo, em outros casos ndo’’.

Embora os professores reconhecam as especificidades desses alunos, parecem
ndo saber articula-las na pratica de sala de aula, no desenvolvimento do seu trabalho,
como salienta outro docente: “Procuro primeiro escolher aqueles conteddos que mais

se aproximam da realidade deles. Acho que tem outros, como radiciagdo, que nao tem
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nada ver, eles ndo vao usar, eu deixo pra depois, se o tempo permitir”’. Nesse caso, a
situacdo apresentada pelo docente aborda uma Matematica mais superficial, flexivel as
necessidades dos alunos. Porém, essa situacdo € alertada por Fonseca (2005, p. 36), ao
dizer que “a conotacao de mera exclusdo de alguns contetidos mais sofisticados, dando a
sensacdo de que os alunos jovens e adultos receberiam menos do que os alunos do
ensino regular”. Ou seja, a busca pelo conteddo mais acessivel remete ao ensino
limitado, fragilizado e inadequado a essa modalidade.

Nesse enfoque, o parecer CNE/CEB 11/2000 sinaliza que essa modalidade de
ensino ndo pode reproduzir as praticas pedagdgicas desenvolvidas para criancas e pré-
adolescentes, mas que essas devem ser replanejadas e adequadas as necessidades e aos
problemas enfrentados no contexto que lhe é préprio. No cotidiano escolar, este
profissional enfrenta dificuldades relacionadas tanto com a inexperiéncia em trabalhar
com os educandos jovens e adultos, quanto com o tempo reduzido para desenvolver o
contelldo programético, além da falta de material didatico especifico para essa
modalidade de ensino. Para superar este entrave, o professor, geralmente, realiza
adaptacdes dos materiais utilizados com os alunos do ensino regular, de modo que esse

tenha alguma serventia para o contexto da EJA.

2° EIXO: TROCA DE EXPERIENCIA E O DIALOGO NAS PRATICAS DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA NA EJA

A prética docente é uma tarefa dificil no contexto atual de inimeras mudancas,
pois exige, além do conhecimento do contedo advindo do professor, a articulagdo com
0 dominio do conhecimento pedagdgico, o qual é influenciado pelos questionamentos,
dificuldades e necessidades decorrentes do processo de ensino e aprendizagem
vivenciado na préatica docente. Neste contexto, a educacdo atual exige do professor uma
aprendizagem constante relacionada aos problemas vivenciados na préatica pedagdgica,
possibilitando refletir sobre sua préatica e as condi¢fes em que essa se realiza.

Embora a quantidade de docentes que procuram a troca de experiéncias com
seus pares e o didlogo com seus alunos seja significativa, percebemos ainda a existéncia

do individualismo nas falas dos professores pesquisados:

“Procuro em outros livros mais atualizados, apostilas, vou
contextualizando e construindo meu proprio material ”(Q.32)
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“Dou aula com que eu tenho, observo as dificuldades dos alunos e
procuro livros, materiais didaticos. Tento fazer o que eu posso”(Q.53)

Sobre esses relatos compreendemos que a atividade docente ainda possui um
carater individual, na qual alguns professores ministram suas aulas centradas em seus
dominios de conhecimentos com uma infima troca de saberes e sem interagcdo com seus
pares e nem dialogo com alunos. A maior parte dos professores continua a ensinar a sos,
por detras de portas fechadas, sentindo-se mais protegidos profissionalmente em relacao
a interferéncias exteriores (HARGREAVES, 1998).

Essa questdo merece certo cuidado no contexto da pratica docente, pois a escola
ainda contribui com o ato individualista e o isolamento dos professores. Neste aspecto,
Sacristan (1992, p.89) aponta como um obstaculo a reflexdo do trabalho docente, o
contexto organizado, no qual os professores trabalham alheios uns aos outros, o que nédo
coopera com a partilha de conhecimentos, mas estimula a sustentagdo da ordem e
disciplina e promove a adesdo a diretrizes burocraticas. Assim, se expressa o professor
pesquisado: “Nao tenho muito o que fazer. O tempo € insuficiente, a escola ndo tem
estrutura, ndo proporciona discussdes a esse respeito. Eu trabalho noite e dia, vou
adaptando na marra mesmo, sem nenhum planejamento” (Q. 05)

Para Contreras (2002, p.37), a burocratizacdo serve aos interesses do Estado na
promocao de processos de racionalizacdo, através dos quais se controlam o profissional
e suas tarefas. Nos professores, as consequéncias dessa racionalizacdo sdo diversas, tais
como: rotinizacdo do trabalho, impedimento da pratica reflexiva, isolamento dos
colegas. Incluidas a essas consequéncias, a intensificacdo das tarefas justapde-se ao
processo de desqualificacdo profissional, de degradacéo das habilidades e competéncias
do professor. Sem ambiente e tempo para encontros, dialogos e trocas de experiéncias,
os docentes reduzem o trabalho a uma espécie de sobrevivéncia diaria perante as
atividades que precisam realizar.

Neste aspecto, podemos dizer que as circunstancias que levam o professor a
refletir sdo diversas, como as situa¢Oes de conflito, casos de indisciplina, dificuldades
de aprendizagem, objetivos que ndo sdo alcancgados, discussdes em grupo, conversas
entre colegas e também as reunibes com pais. Enfim, ao longo de cada ano letivo

encontra-se uma diversidade de possibilidades de reflexdo. No entanto, algumas
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circunstancias da vida pessoal ou uma rotina na sala de aula podem levar a falta de

reflexdo.

“Tenho aula todos os dias, ndo da tempo para pensar, ou planejar
uma aula melhor, faco meu melhor em sala, explico véarias vezes o
mesmo conteldo até eu perceber que o aluno entendeu”(Q.17)

“ A escola ndo tem nem pincel quanto mais material de apoio para os
alunos da EJA. Me viro como posso, com as minhas apostilas e a
minha experiéncia”(Q.29)

Nos estudos de Fullan e Hargreaves (2000), os aspectos que determinam o
isolamento docente podem ser analisados mais como uma condic¢do do trabalho do que
como uma deficiéncia particular do professor. As estruturas fisicas do espaco escolar,
em um ambiente tradicional das salas, aliado a aulas separadas e imposicdes
curriculares de ensino fixos conduzidos para grupos de alunos organizados por faixa
etaria tendem ao trabalho individual dos professores. Além do mais, a sobrecarga diaria
de atividades gue induz a solucdes rapidas e fragmentadas, o comodismo, as exigéncia
da coordenacédo escolar, a cobranca dos pais de alunos acerca das agdes referentes a
pratica do professor, dentre outras situagdes, impedem a pratica reflexiva, acarretando
em um distanciamento desse professor em relagdo a outros docentes e a preferéncia por
desenvolver atividades individualmente. Atrelados a tudo isso, estdo os baixos salarios e
as condicdes precarias do espaco escolar, que estdo presentes em diversas instituicdes
de ensino.

Sobre este aspecto, Tardif e Lessard (2005, p.183) afirmam que as relagdes entre
professores sdo permeadas de delimitagdes e negociacdes. Portanto, ha uma
determinada funcdo pessoal exercida pelo professor em sua classe, mas ha também um
papel publico inscrito na coletividade do trabalho e na escola. Segundo os autores, tal
coletividade comporta aspectos formais e informais. Os aspectos formais retratam as
reunides, encontros, jornadas pedagogicas, atividades em comum, etc. Os aspectos
informais refletem os didlogos na sala dos professores, as trocas de idéias ou de

materiais pedagogicos, projetos em comum, etc, o que foi evidenciado nas respostas dos

docentes:
“As vezes, em meio a correria, nos encontros pelos corredores,
converso com alguns colegas e vou trocando idéias. Nao é facil, mas
vou modificando, adaptando o contelido e percebo que vai ficando
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mais facil a compreensdo do aluno. Mas nem sempre isso
acontece”(Q.21)

Os professores sujeitos da pesquisa, ndo apresentam, em suas falas, uma
metodologia definida para trabalhar com seus alunos da EJA. Até porque, segundo
Brunel (2004, p. 9) “o numero de jovens e adolescentes nesta modalidade de ensino
cresce a cada ano, modificando o cotidiano escolar e as relagbes que se estabelecem
entre 0s sujeitos que ocupam este espaco”. Este fato estd presente nos depoimentos dos

professores:

“Tem horas que pego o livro didatico e vou adaptando. Outras
situagdes, procuro conversar com o colega que estd dando aula na
frente da minha sala. Em alguns momentos vou dialogando com os
alunos, trago material didatico de outra escola e assim vou tentando
facilitar o possivel a compreensdo do conteddo matematico a esses
alunos. Mas as vezes nada disso funciona. O jeito é explicar,
explicar... quantas vezes for preciso”(Q.25)

Observamos que os docentes compartilham suas davidas, suas experiéncias e
seus saberes com seus pares trocando informacgfes sobre os alunos e a maneira de
trabalhar determinado conteddo, e ainda hd um didlogo com alunos a procura de
conhecimentos prévios para adentrar o conhecimento matematico, 0 que nos leva a
perceber que eles dividem entre si e com os alunos um saber prético sobre sua atuagéo.
Para Novoa (1992, p. 26), “A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formado”. Tardif corrobora, dizendo que 0s
professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e
produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas (2002, p.228). O professor,
dadas as circunstancias e contextos de e para o seu exercicio profissional, interage
constantemente com 0s elementos ou atores principais e contextos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem.

As respostas dos docentes revelam que na maioria das escolas ndo ha
organizacdo de tempos para a troca de experiéncia e saberes, travando, muitas vezes, a
implantacdo do trabalho coletivo. Nesse sentido, é necessario que haja um contexto
favoravel ao desenvolvimento profissional, um espago rico em oportunidades, aberto as

demandas do professor, atento aos saberes e experiéncias, e organizado de forma que
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possibilite 0 tempo e 0 espaco necessarios para que a aprendizagem ocorra. Um espaco
propicio para praticas coletivas de reflexdo e de investigacéo entre os professores.

De acordo com Lobo da Costa (2008, p. 186) o didlogo é o que possibilita a
troca de idéias e a participacdo efetiva, sobretudo se envolver com todos 0s
participantes. Uma vez estabelecido o trabalho coletivo entre os colegas, surgem
oportunidades para a reflexdo compartilhada, o aprendizado matuo e o desenvolvimento
profissional. Neste sentido, os professores que trabalham de forma coletiva devem estar
sempre prontos a rever acordos, a serem flexiveis e abertos a mudancas. Dessa maneira,
é possivel criar e recriar a pratica pedagdgica, buscando a compreensdo dos conteudos,
planejando e desenvolvendo ag¢bes que integram estudantes e professores no processo de
ensino e aprendizagem. Deste modo, é importante salientar que, o trabalho coletivo
precisa ser entendido como acdo eficaz para o desenvolvimento do professor,
influenciando na qualidade de aprendizagem dos alunos na sua motivacdo e
desenvolvimento. Todavia, infelizmente esta ndo é uma realidade das escolas em Belém

do Para e nem nas praticas dos professores pesquisados.

3. Algumas reflexdes sobre a pratica cotidiana dos professores de Matematica no
curso da EJA.

Uma vez que o curso de Licenciatura em Matematica ndo contempla a Educacgéo
de Jovens e Adultos em seu curriculo, como se constroi a visdo de um professor sobre a
EJA? E durante a carreira docente que as concepgdes sobre o ensino de jovens e adultos
sdo modificadas? E entre os erros e os acertos da profissdo que o professor delineia a
visdo sobre a EJA? O que os alunos perdem no decorrer dessa construcéo?

Sera a falta de metodologia especifica, o apoio indevido do Estado ou a falta de
formacdo apropriada para lidar com os alunos da EJA, que impede os educadores de
colocar a teoria em préatica? O professor, na atual realidade em que se encontra, fica
cada vez mais longe do educador reflexivo, pesquisador, critico e autbnomo que
queremos. Ainda que o curso de formagéo prepare o professor para atuar na EJA, ele
tera condigdes de ser um educador reflexivo diante das condi¢bes econémicas que a
atual sociedade capitalista impdem?

A principio, sabemos que as dificuldades dos professores em atuar na
Educacao de Jovens e Adultos estdo aquém da formacéo inicial, seja ela em curso de

formagé&o para professores ou nas licenciaturas. A defasagem salarial dos professores, as
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condigdes precaria de trabalho e a falta de incentivo dos 6rgdos governamentais sobre a
educacdo de jovens e adultos ainda sdo condicionantes para a precaria situacdo
educacional que se encontra tal modalidade.

O que ndo devemos esquecer, € que 0s jovens e adultos esperam do professor
estar além dos conhecimentos especificos sobre o conteido matematico. Almejam um
olhar diversificado, decorrente de metodologias adequadas, que estimule a elaboragéo e
a construgdo de estratégias para a resolucdo de problemas. Além do mais, que busque a
justificativa dos resultados, a criatividade, a iniciativa, o trabalho coletivo, a autonomia
para enfrentar desafios, apropriacéo de critérios avaliativos adequados a aprendizagem,
e porque ndo dizer, que anseiam também sentimentos como compreensao, atencdo e
motivacdo, afinal, essa clientela marginalizada pela sua histéria de exclusdo e abandono

também é heterogénea e bastante diversificada culturalmente.
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