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Resumo:

Essa experiéncia teve por objetivo principal a contribuicdo de cunho metodoldgico a uma
turma de Matematica — Licenciatura na disciplina de Geometria Espacial. Ao longo de um
semestre letivo foram desenvolvidas vérias atividades com a turma com o intuito de
contribuir para o preparo integral ao exercicio da docéncia, ressaltando a importancia da
pratica reflexiva para o professor. Nesse trabalho a professora da disciplina também foi
sujeito do processo, na medida em que também refletiu sobre sua pratica e participou da
elaboracdo e desenvolvimento das atividades. Os resultados foram satisfatorios, pois
mostraram uma evolucdo nas opinides criticas dos académicos em suas escritas, a
compreensdo do conteldo previsto para 0 semestre bem como o preparo do académico
enquanto futuro professor de Matematica.

Palavras-chave: geometria; formacdo de professores; pratica reflexiva.

1. Introducao

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.29)

A ideia da realizagdo dessa experiéncia surgiu da necessidade de se trabalhar as
disciplinas do ndcleo de Matemaética Aplicada do Curso de Matematica — Licenciatura do
Instituto Federal Catarinense, Campus Concordia, utilizando-se do discurso e da
metodologia oferecidos pelos professores das disciplinas da area de Ensino, visto que a
falta dessa relagcdo era uma reclamacdo constante dos préprios alunos. Com base nisso,

presume-se que a formag&o inicial do professor de Matematica muitas vezes deixa a
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desejar em seu carater metodoldgico, pois os professores ndo conseguem unir 0 seu
discurso com a sua pratica — pregam uma Matemaética trabalhada de forma diferenciada,
mas ndo aplicam essa fala quando se trata de sua disciplina, principalmente se ela for da
area da Matematica Aplicada.

Além disso, 0 que se percebe € que académicos ingressam na Licenciatura sem 0s
conhecimentos matematicos minimos, além de dificuldades com escrita e interpretacéo.
Como esse futuro professor podera entdo desenvolver-se enquanto educador? De que
forma o professor da licenciatura pode contribuir para essa formacéo, além das tradicionais
aulas expositivas? Como discutir metodologia de ensino com disciplina da rea aplicada?

O curso de Matemaética — Licenciatura do Instituto Federal Catarinense — Campus
Concérdia, em seu Projeto Curricular contempla uma formacdo ampla, cuja préaticas
estejam inseridas na formacdo dos académicos. Em varias disciplinas da area de Ensino os
alunos aplicam em salas de aula de escolas regulares a teoria trabalhada na Licenciatura.
Porém essa mesma pratica ndo ocorre em disciplinas do nicleo da Matematica Aplicada.

Por isso optou-se pela realizacdo de um trabalho diferenciado com uma turma de
segunda fase do curso de Matematica — Licenciatura na disciplina de Geometria Espacial,
no segundo semestre de 2012, com o objetivo de desenvolver nos académicos o senso de
reflexdo acerca das praticas desenvolvidas em sala de aula, envolvendo procedimentos

metodoldgicos aos conteudos da disciplina estudada, conforme relato que segue.

2. Procedimentos e discussoes

Refletir é realizar-se diante de uma pratica, escolher coisas que julgamos
significativas e reorganiza-las em outro plano para, quem sabe, assim podermos
confirmar, corrigir, compensar, substituir, melhorar, antecipar, enriquecer,
atribuir sentido ao que foi realizado. (MACEDO, 2005, p. 32)

O relato aqui descrito refere-se a uma pesquisa participante, ocorrida no segundo
semestre do ano de 2012, na disciplina de Geometria Espacial em uma turma de 22 fase do
Curso de Matematica - Licenciatura do Instituto Federal Catarinense — Campus Concérdia.

De acordo com Demo (2000) a pesquisa participante se insere na chamada pesquisa
pratica e afirma que essa pesquisa esta ligada a pratica historica em termos de usar

conhecimento cientifico para fins explicitos de intervengdo. Entende-se entdo, que a
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pesquisa participante possibilita discutir a importancia do processo de investigacdo tendo
por perspectiva a intervengéo na realidade.

No primeiro semestre do ano de 2012, a mesma turma ja havia cursado a disciplina
de Geometria Plana, com a mesma professora, e houve a percepcdo de inumeras
dificuldades dos alunos em relacdo aos conteidos no decorrer das atividades propostas,
sendo estas em sua maioria de cunho tradicional, ou seja, com explicacdo de contetdo
seguido de resolucéo de exercicios e por fim realizacao de provas.

Nesse mesmo periodo observou-se também que a turma estava carente do
tratamento pedagdgico que supfe-se que cursos de Licenciatura precisam ter desde os
primeiros momentos em todas as disciplinas da grade curricular.

Assim sendo, ao elaborar o plano de ensino para o segundo semestre, na disciplina
de Geometria Espacial, teve-se como preocupacdo central a questdo da aprendizagem dos
académicos, bem como o pensar acerca de uma metodologia que contemplasse o Plano de
Curso, que é, além de aquisicdo de conhecimentos, a formacdo integral de futuros
professores comprometidos com a sua pratica, conforme coloca como missao:

Formar professores de matematica capazes de realizar uma leitura critica da
realidade, utilizando o conhecimento matematico e as atuais metodologias de

ensino na busca da promocao de seus académicos, a partir de uma sélida base
cientifica, tecnoldgica, humanistica e ética. (PPC, 2010, p.15).

De acordo com o exposto, ja no primeiro dia de aula da disciplina de Geometria
Espacial foi apresentado aos académicos o plano de ensino e a forma como seriam
desenvolvidos os trabalhos no semestre. Foi repassado que 0s objetivos da disciplina
seriam, além da aprendizagem de contetdos, o incentivo do trabalho em equipes, a
realizacdo de leituras direcionadas a préatica docente, a independéncia na resolugdo dos
problemas e a reflexdo acerca da pratica realizada.

A turma foi dividida em grupos e cada um ficou responsavel por elaborar um plano
de aula acerca de um solido geométrico previamente sorteado. Um modelo de plano de
aula foi repassado aos académicos, bem como uma lista de requisitos minimos para a
apresentacdo dos conteudos e posterior avaliagdo da turma. Nesse inicio de atividades,
houve resisténcia por parte de alguns alunos, que ndo se sentiam preparados para tal
pratica, pois afirmaram que ndo tiveram conteudos de geometria em sua formag&o basica e
também que preferiam aulas tradicionais, com a explicacdo do professor seguida de

resolucéo de exercicios. Para Macedo (2005, p. 36), “Um mundo cada vez mais organizado
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pela tecnologia implica um tipo de relacdo com o saber diferente da forma tradicional
praticada na escola. Agora sdo fundamentais um ensino e uma aprendizagem de natureza
investigativa” . Por isso, apesar de algumas queixas, o planejamento foi mantido e todos,
independentemente do aceite ou ndo, foram orientados a desenvolver sua pratica da melhor
forma possivel e sempre com o auxilio da professora. Ndo é mais possivel que a escola e
seus professores se restrinjam & mera transmisséo de contetidos e que os alunos docemente
se curvem a esses métodos tradicionais e passivos (MACEDO, 2005).

E importante ressaltar que em todos os momentos dessa pratica a professora da
disciplina colocou-se também como sujeito da pesquisa, como aprendiz do processo, pois o
papel do professor ¢ também a de um “orientador, gestor e criador de situagdes e tarefas de
aprendizagem” (MACEDO, 2005, p. 36). Vale salientar que o plano de ensino, a
apresentacdo da aula e as demais atividades elaboradas por cada grupo deveriam ser
previamente repassadas a professora da disciplina para que fosse feita validacdo ou
readequacao do trabalho. Ou seja, a professora da disciplina teve participacdo efetiva em
todas as etapas da pratica, e constatou-se entdo que, em determinados momentos da
pesquisa 0 processo educativo atinge a equipe envolvida, onde pesquisadores e
participantes interagem no processo de ensino-aprendizagem, tornando-se ambos sujeitos
do conhecimento (HAGUETE, 1987).

Em meio as apresentacBes foram repassadas outras atividades, posteriormente
descritas, com o objetivo de proporcionar aos académicos a reflexdo sobre sua pratica e
também como incentivo a uma formacéo integral, conforme cita Perrenoud:

Estamos falando em uma postura e em uma prética reflexiva que sejam a base
de uma andlise metddica, regular, instrumentalizada, serena e causadora de
efeitos; essa disposicdo e esse competéncia, muitas vezes, sO podem ser

adquiridas por meio de um treinamento intensivo e deliberado. (PERRENOUD,
2002, p. 47)

Com base nessas ideias, sugeriu-se o primeiro trabalho, que foi a escrita de um
texto critico depois de assistido um video em que Alexandre Garcia recebe especialistas
em educacdo para uma mesa redonda cuja discussdo central transcorreu acerca dos
problemas que hoje enfrenta a educacdo brasileira. Nesse texto os alunos deveriam
dissertar sobre o seu curso de Licenciatura relacionando a fala dos entrevistados, que foi
sobre o déficit e a insuficiéncia da formagdo académica nas licenciaturas.

Nas reflexdes ficou clara a enorme dificuldade que os académicos tém ao escrever

um trabalho pedagogico. Problemas estes inclusive de formatacéo de texto e ortografia. A
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maioria dos alunos escreveu palavras bastante genéricas, ou seja, ndo contemplou a
especificidade do que foi solicitado. No momento da avaliagdo, a professora da disciplina
comentou com os alunos pontos especificos que deveriam ter sido abordados e houve entdo
uma boa participacédo oral dos académicos, que conseguiram expressar as suas ideias com
mais clareza, afirmando suas dificuldades de escrita e queixas sobre os problemas de
formagé&o anterior. Na busca por entender o porqué dessas dificuldades, cita-se Perez:
Nossa trajetdria profissional nos tem mostrado que a maioria dos alunos
encontra dificuldades para aprender [..] e poucos conseguem perceber a
utilidade e aplicacdo do que aprendem. Na tentativa de motivar seus alunos,
alguns professores comeg¢am utilizando recompensas, passando depois para a
punicdo (na avalia¢do). Outros assumem uma atitude defensiva, dizendo que os

alunos ndo sdo interessados porque lhes faltam pré-requisitos necessarios para
a compreensao e o consequente interesse pela matéria (PEREZ, 2005, p. 250).

As falas dos académicos estdo de acordo com o afirmado por Perez, visto que
expuseram varios exemplos das deficiéncias de sua formacdo béasica e de como isso 0s
afetava na Licenciatura. Considerou-se esse momento de didlogo entre professora e
académicos uma oportunidade rica de discussdes, como coloca Freire (1996, p.30) “Porque
nao estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos?”.

Essa participagdo dos académicos na avaliacdo é vista como de extrema
importancia, pois se acredita que a avaliagdo “¢ o trabalho do professor com os alunos ¢
ndo do professor consigo mesmo” (FREIRE, 1996, p. 64).

Concomitantemente, 0s grupos seguiam com a proposta da atividade do preparo e
apresentacdo das aulas com contetdos especificos de Geometria Espacial. Neste relato ndo
se daré a explicitacdo dessas atividades, pois as mesmas ndo sdo o foco central da anélise.

Para o preparo das aulas, bem como para proporcionar aos académicos o
pensamento critico sobre sua acdo, foram disponibilizados também alguns artigos de
pesquisa que tratavam do ensino da geometria no Brasil, abordando diversos aspectos:
precariedade na formacéo bésica, historia da geometria, trabalhos realizados com alunos de
educacdo basica e falta de capacitacdo para o ensino da geometria.

Essas leituras colaboraram com a atividade seguinte, onde foi solicitado aos
académicos que elaborassem um texto critico, desenvolvendo uma reflexdo em que

deveriam se posicionar relativamente as principais contribui¢des das aulas desenvolvidas
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pelos grupos na disciplina de Geometria Espacial, bem como sobre sua formacéo docente
no Curso de Matemaética-Licenciatura. O texto que inspirou tal escrita é o que segue:

No oficio de professor, a partir da perspectiva da profissionalizagéo,
encontramos uma capacidade de capitalizar a experiéncia, refletir sobre sua
pratica para reestrutura-la. Esta é a importancia da construcao deliberada na
fase de formacdo inicial, de um habitus profissional capaz de suscitar uma
autotransformacdo continua. A transformacdo de alguém em profissional
reflexivo ndo pode ser improvisada. Uma cultura teérica néo é suficiente, ainda
que seja uma condicio necessaria. E correto preparar os futuros professores
para participar de pesquisas ou para assimilar seus resultados; contudo, essa
iniciacdo ndo se constroi ipso facto, os habitos e as competéncias de regulacao
da pratica pela reflexdo sobre e na agéo.

A formagdo de “profissionais reflexivos” deve se tornar um objetivo explicito e
prioritario em um curriculo de formacao de professores; em vez de ser apenas
uma familiarizagdo com a futura pratica, a experiéncia poderia, desde a
formagdo inicial, assumir a forma simultdnea de uma pratica “real” e reflexiva.

[]

Por isso, a institui¢do universitaria ndo pode se voltar a profissdo e aos estagios
para garantir a formagédo de um profissional reflexivo. Isso compete a todos os
formadores, com uma intengéo firme, pagando seu pre¢o em todos 0s contextos
de formacéo, ou, em outros termos, abandonando a transmissédo de saberes
académicos plenos, por um lado, e, por outro, a insisténcia em interferir na
profisséo e em imitar os profissionais experientes. (PERRENOUD, 2002, p.103-
104)

O resultado dessa atividade foi satisfatério, pois através da escrita dos alunos
constatou-se a evolucdo da redacdo da maioria, bem como o entendimento e aceitagdo de
que todo o trabalho desenvolvido pela professora teve bom resultado na formacéo integral
do futuro professor de matematica, e ndo apenas no contetdo da Geometria Espacial,
conforme a escrita dos alunos:

- Como j& sabemos, estamos estudando, pesquisando e lendo sobre a falta de
capacitacdo de professores de matematica em relagdo ao ensino da geometria. E percebe-se
que a lacuna e a dificuldade encontrada é muito grande para que Se pense em uma
educacdo de qualidade e formadora;

- Em nosso curso de Licenciatura estamos tendo a oportunidade de aprendermos e
nos prepararmos. Um exemplo é na disciplina de geometria espacial. Isso faz com que o
aluno busque informacdes e aprenda em cima do que ele buscou e reflita como deve se
portar diante de uma turma de alunos.

- [...] a pratica atuando como docente fez-se poder ter uma nogéo real de como é
atuar como professor, mediando o conhecimento ao aluno. Com essa pratica pode-se
analisar e tornar em destaque como é o real trabalho de um professor, desde a preparagdo

de um plano de aula até a pratica do contetdo e aplicacdo de uma avaliacdo [...] o fato de
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que o professor € um mediador ou facilitador do conhecimento e ndo um transmissor ficou
muito nitido durante a disciplina.

- Os alunos acabam o ensino médio com uma caréncia muito grande em geometria,
assim os alunos que iniciam um curso superior nesta area encontram muita dificuldade e o
professor também, j& que tera que retomar o contetdo desde o inicio.

Finalizou-se entdo o trabalho com os académicos no sentido da anélise das praticas,
observando que houve uma evolugdo importante nas escritas e avaliagcdes, bem como na
clareza acerca da importancia de pensar criticamente sobre o processo de ensino e

aprendizagem.

3. Consideracdes finais

A vida na escola, nos termos em que nos configura hoje, supde saber enfrentar e
resolver situagdes-problema cada vez mais complexas e para as quais as
respostas tradicionais séo cada vez mais insuficientes, obsoletas ou inaplicaveis.
Para isso temos de nos tornar profissionais e superar a critica vazia e externa, a
queixa, a culpa, a ingenuidade e o amadorismo. Penso que a prética reflexiva,
até pelos obstaculos que nos coloca, pode nos ajudar nessa direcdo. (MACEDO,
2005, p. 44)

Apesar da decepcao inicial pelo ndo entendimento do objetivo da pratica por parte
de alguns académicos, considera-se o resultado da pratica como bem sucedido, avaliando o
envolvimento e as discussdes dos alunos nos primeiros momentos e depois na parte final
da proposta. A préatica da escrita e da reflexdo acerca do que estava acontecendo na
disciplina trouxe aos académicos, o que se espera de um professor em qualgquer momento
de sua carreira.

Embora os académicos ndo tivessem o conhecimento minimo acerca das préaticas do
‘ser professor’, houve uma clara evolugdo na exposi¢ao das ideias, mas principalmente na
escrita dos textos e no entendimento das leituras.

As intervencOes da professora trouxeram excelente resultados aos alunos, pois a
todo momento essas eram suas afirmacdes sobre os assuntos abordados durante as aulas:
“nunca ninguém disse iss0”, “nenhum professor me ensinou o porque daquilo”, “ nunca
aprendi geometria”.

A pratica mostrou o papel fundamental do professor de Licenciatura. Ndo se pode
apenas ficar no ensino tradicional. As disciplinas da Matematica Aplicada também devem
(e podem!) contribuir para a formacao integral dos professores. Na disciplina a avalia¢éo

Anais do XI Encontro Nacional de Educagao Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 7



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

superou as provas de multipla escolha, de demonstracoes e célculos e levou o académico a
pensar sobre o contetdo, a imaginar como seria seu desenvolvimento como professor em
uma sala de aula da educacéo bésica, como deveria se portar ou proceder em determinados
momentos. Os académicos entenderam também que héa diferentes formas de avaliar e que é
de extrema importancia a prética na sala de aula durante a Licenciatura — se na sua
formacédo ele tem professores que oportunizam o pensar, o desenvolver além de apenas
realizar calculos e demonstracdes, assim, supde-se que ele também se tornara um professor
critico de suas proprias acoes.

Enfim, também se afirma que essa experiéncia proporcionou ao académico o
despertar da esperanca de que a futura presenca na escola nao ¢ a de simplesmente adaptar-

se ao ja existente, mas nela se inserir e além de tudo a ela proporcionar transformacéo.
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