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Resumo:

Este estudo aborda conceitos sobre a avaliagdo em matemaética. O trabalho é resultado de revisao bibliografica,
observagdo de aulas e andlise de questdes de avaliagdes aplicadas a duas turmas de terceira série do Ensino
Meédio em uma escola publica da cidade de Anapolis. O objetivo do trabalho foi analisar a forma como acontece
a avaliagdo em matematica, os erros mais comuns praticados pelos alunos e também a analisar como é feito o
tratamento do “erro” pelo professor. Os resultados alcangados mostraram que nem sempre o professor trata a
avaliagdo de forma punitiva, mas que é preciso estar atento e propor atividades diferenciadas no momento da
avaliacdo. E necessario trabalhar o contetdo de forma contextualizada, com objetivos bem delineados e de
acordo com os objetivos tragados no Projeto Politico Pedagogico da escola, assim os alunos aprenderdo os
contetidos especificos de cada série e isso facilitard a compreensdo dos novos conceitos a serem estudados nas
séries posteriores.

Palavras-chave: Avaliacdo; Matematica;Ensino-aprendizagem

1. Introdugéo

Muito se tem discutido sobre avaliacdo e ha muitas propostas de mudancas para novas
metodologias e praticas avaliativas, a fim de garantir ensino e aprendizagem de qualidade.
Contudo, essas novas tendéncias ainda ndo estdo sendo praticadas, com frequéncia, 0 que
acarreta o atual fracasso que pode ser observado nas estatisticas das pesquisas sobre a qualidade
do ensino nacional, especialmente no que se refere ao ensino de matematica.

Aliados ao modelo avaliativo precario somam-se ainda o despreparo de alguns docentes
em lidar com as questbes pedagdgicas, especialmente os professores de matematica que
priorizam, muitas vezes, excessivamente, o conteddo formativo sem considerar o contexto e as

particularidades de cada aprendiz.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 1



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

O trabalho ora apresentado foi baseado em pesquisa bibliografica, observacdo de aulas
em duas séries do 3° ano do Ensino Médio e analise de avaliagdes de Matemaética, aplicadas a
essas duas séries da escola Polivalente Gabriel Issa em Anépolis. Pretende-se através desse
trabalho esclarecer os porqués dos meétodos avaliativos serem tdo punitivos, classificatorios e
excludentes; conceitos estes percebidos durante dezesseis anos de atuacdo da autora no
magistério em matematica.

Buscou-se atraves da revisdo bibliogréfica e da analise das avaliacGes, verificar os erros
das produces dos alunos e o tratamento dado a esses erros pela professora regente.

Inicialmente é apresentado um relato breve sobre avaliagdo em matematica e, no ultimo
topico sdo discutidos os resultados da analise das avaliag¢fes, procurando enfocar as principais

dificuldades dos alunos e a atuacdo da professora no tratamento dos “erros” dos alunos.

2. Avaliacdo em matematica: discutindo alguns conceitos

A avaliacdo é um dos temas mais polémicos na educacao e um dos maiores desafios que
o professor enfrenta. Quando se trata de matematica parece ser ainda mais complexo, talvez pela
formagdo deficitaria que se praticou durante varios anos nos cursos de Licenciatura em
Matematica, fato este, que pode ser observado pelas Matrizes Curriculares desses cursos. Até
pouco tempo, os cursos de Matematica eram cursos de formacdo em Ciéncias com habilitacdo
em Matematica, muitos destes, prezavam apenas o contetdo, e ndo dava a devida importancia a
matérias didaticas ou mesmo metodologias voltadas para a formacdo do educador em
matematica.

Estudos organizados por grupos nacionais e internacionais ja demonstraram
anteriormente que a matematica € melhor compreendida quando os alunos a vivenciam na
pratica. Deparando-se com problemas reais tém-se a oportunidade de testar possiveis soluces,
onde pode acontecer de resolverem o problema na sua totalidade ou parcialmente. Embora os
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s de Matematica recomendem que ao ensinar
matematica, deve ser priorizada a investigacdo, a formulacdo e a resolucdo de problemas, de
forma contextualizada, na préatica este ndo é um fator corriqueiro praticado nas escolas. E quando
utilizam a resolugdo de problemas o fazem de forma equivocada; treina os alunos para
resolverem problemas no tradicional método mecanicista das repeticdes, impedindo os alunos de
fazerem tentativas por meios préprios, o que seria fator de motivacéo e desafios para 0s mesmos.
Dessa forma poderiam interagir com seus pares e teriam a oportunidade de descobrir a “ciéncia

matematica”. Nessa perspectiva seria imprescindivel a integracéo, a juncdo dos conhecimentos e
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praticas culturais levando o aluno a estabelecer relacdo direta com 0s conceitos matematicos
escolares e suas aplicacdes no meio social onde vive.

Para Buriasco e Soares (2008) a avaliacdo da aprendizagem matematica deve ser continua
e de carater investigativo, com aulas que levem os alunos a agucarem a curiosidade e a
investigacdo. A avaliacdo deve ir além do decorar, aplicar formulas e repetir modelos. O
professor deve verificar se 0s alunos mostram-se capazes de confrontar e relacionar dados,
montar estratégias, ler e interpretar tabelas e gréficos. As instituicdes escolares devem fornecer e
favorecer aos professores subsidios para que possam avaliar seus alunos de formas
diversificadas, seja escrita ou oralmente, pois ajuda na manutencdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Como a avaliacdo faz parte da rotina dos alunos, ela deve acontecer o mais natural
possivel e estar presente a todo 0 momento ndo sé em datas pré-estabelecidas.

Para Buriasco (2002, apud Buriasco & Soares) o professor deve estar atento a alguns
elementos importantes da avaliacdo em Matematica. E preciso observar, por exemplo, & maneira
do aluno interpretar a resolugdo de uma questdo para dar a resposta, as escolhas feitas na busca
de lidar com a situacdo proposta na questdo, os conhecimentos matematicos que utilizou, se
utilizam a matematica que € vista nas aulas e a forma de o aluno se comunicar matematicamente,
comprovando sua capacidade em expressar idéias matematicas, oralmente ou por escrito, de
acordo com o procedimento que utilizou para lidar com a situagédo proposta.

Toda e qualquer linguagem que o aluno utiliza ao tentar resolver algum problema
matematico deve ser observada. A andlise dessas resolucBes mostra como estd o
desenvolvimento do aluno e de que forma ele esta produzindo; se ele tenta responder a questéo,
se registra os dados, que tipo de notacédo utiliza quais as caracteristicas dessa notacéo, se escolhe
um procedimento que resolve corretamente a questdo, se desenvolve adequadamente o
procedimento escolhido, se ndo desenvolve, ou desenvolve parcialmente, se escreve a resposta,
se ndo escreve, se fica preso a modelos ensinados pelo professor, se estabelece conjecturas,
enfim, qual o procedimento ele utiliza.

O ato de observar e fazer esses levantamentos podem subsidiar a elaboracdo de um
manual apropriado, com critérios adequados capaz de oportunizar a avaliagdo integral da
producdo do aluno, tratando-o com o devido cuidado e respeito merecido.

Para Morreto (2002) além de estar atento a toda producdo do aluno, o professor que
deseja avaliar corretamente deve cumprir eticamente com seu oficio de ser professor, tendo a
dignidade de reconhecer o erro do aluno como deficiéncia sua também. Para tanto é

imprescindivel o estabelecimento de um contrato didatico que avalie a capacidade de producéo
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de cada pessoa, respeitando € claro as particularidades de cada individuo, elaborando plano de
ensino de forma contextualizada, com proposicao de atividades significativas capaz de contribuir
efetivamente com o exercicio da cidadania de seus alunos.

Segundo Werneck (2004) ¢é preciso que o professor entenda de uma vez por todas que o
bom professor € aquele que ensina e o aluno aprende, se ao fazer a avaliacdo perceber que néo

houve aprendizagem o professor tem que se dar conta que ele também deve rever sua pratica.

3. Pesquisa e Analise dos Resultados

A pesquisa campo foi realizada no Colégio Polivalente Gabriel Issa, na cidade de
Anapolis-GO. A escola é localizada em um bairro de classe média, possui espaco fisico
agradavel e adequado para realizacdo das atividades, além de equipamentos pedag6gicos como
televisdo, DVD, projetor multimidia, biblioteca e outros recursos.

Durante a pesquisa foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico da escola, onde foi possivel
perceber que a escolha pelo método de avaliacdo fica a cargo de cada professor, é desejado
apenas que esta deve ser continua e estar em consonancia com o0s objetivos metodolégicos

propostos para cada conteudo.

Foram observadas duas turmas da 3% séries do Ensino Medio do turno noturno. A
professora regente dessas turmas é graduada em licenciatura em matematica e especialista em
Matematica Superior. Segundo a mesma, a escolha pela atividade docente em matematica foi
motivada pela facilidade e identificagdo com a disciplina.

A realizagdo da pesquisa ocorreu durante aproximadamente trés meses entre observagéo de
aulas e avaliacdes, durante este periodo a professora demonstrou ser atenciosa, acessivel e aberta
as duvidas dos alunos. O aspecto que mais chamou a atencdo foi o fato de que a mesma esta
sempre questionando os alunos e instigando os mesmos a relembrarem conteudos trabalhados
anteriormente, tanto durante as aulas, como nos momentos de avaliacao.

Foi percebido também que os alunos possuem muitas dificuldades em matematica,
especialmente nos conceitos basicos que ja deveriam ter sido trabalhados nas séries anteriores e,
nem sempre esses conceitos sdo retomados pela professora devido ao curto tempo que ela tem
para ministrar o seu conteudo programatico.

As turmas observadas possuem em média 40 alunos cada, mas a frequéncia deixa a desejar,
acredita-se que seja pelo fato dos alunos trabalharem durante todo o dia. Alias, este é também
fator limitador para a quantidade de exercicios que a professora oferece aos alunos para serem

realizados extraclasse.
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As avaliacdes analisadas referem-se as avaliagdes finais do primeiro e segundo bimestre.
Foi possivel perceber nas mesmas que os contelldos abordados estavam de acordo com o que foi
trabalhado em classe; contelidos de Geometria Analitica, Sistema cartesiano ortogonal, Distancia
entre dois pontos, Coeficiente angular, Equacdo da reta, Posicdo relativa de duas retas no plano,
Circunferéncia, Poliedros, Calculo de area e volume de prismas. Para a analise das respostas dos
alunos foram considerados se os objetivos para cada conteddo foram alcancados e o contetido
consequentemente aprendido. Alguns resultados estdo descritos abaixo:

Avaliacdo 1

Nesta avaliacdo o0s objetivos da professora eram: verificar se os alunos conseguiam
conceituar o que sdo coordenadas cartesianas no plano, localizar um ponto cujas coordenadas
cartesianas sdo conhecidas, conceituar lugar geométrico, determinar distncias na reta e no
plano.

Para a analise foi selecionada uma amostra de cinco provas por turma e separadas algumas
respostas importantes de serem destacadas. Vejam as figuras A-1, A-2 e A-3:

Na primeira questéo

. O que caracteriza as coordenadas de um
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Figura A-1 — Questdo referente a avaliacdo do dia 17/03/2010

que caracleriza as coopestadas derfim ponto que pertence o cixo y? MQ,\ G dJJKO
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Figura A-2 — Questdo referente a avaliacdo do dia 17/03/2010

01. O que caracleriza as coordenadas de um ponto que perlence a0 eixo y? o C"j-*“] :

Figura A-3 — Questdo referente a avaliacdo do dia 17/03/2010

Observa-se nas respostas que os alunos ndo entenderam a pergunta ou nao se lembraram

do contetdo trabalhado em sala e tentaram responder com o que recordavam sobre o0s sinais dos
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quadrantes. Procuraram mostrar que o ponto nao estaria em nenhum dos quadrantes, logo estaria

sobre 0 eixo y.

Na questdo dois foi pedido aos alunos que localizassem o0s pontos no plano cartesiano-

Figura A-4.

a) Do cixo x. mas com abscissa negaliva.
b) no cixo v, mas com ordenada positiva
¢) no 2° quadrantic

d) na bissctriz do 3° quadranic

02. D& um exemplo, num referencial cartesiano, de um ponto que se localiza:

Figura A-4

Alguns alunos ndo responderam a questdo, outros colocaram na forma de par
ordenado ou utilizaram-se desenhos do plano para ilustrar os pontos, mais houve muitos
equivocos na marcacao dos pontos e da bissetriz, como pode ser observado nas Figuras A-5, A-

6, A-7 e A-8.
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Figura A-6 Figfura A-7
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Figura A-8
Essas dificuldades em situar os pontos (Figuras A-5, A-6, A-7 e A-8) no plano cartesiano
sdo muito preocupantes, pois quando o aluno ndo tem essa habilidade de visualizar os pontos no
plano acarreta prejuizos na aprendizagem de contetdos futuros. Praticamente todos os objetivos
desse topico nao foram alcancados.

Nas proximas questdes (Figuras A-9, A-10 e A-11) onde era para calcular o perimetro de
um quadrilatero, distancia de ponto e coordenadas de um ponto sendo conhecidos dois pontos
(substituices dos pontos dados em férmulas obtinha-se a resposta correta), a utilizacdo da
formula era suficiente para se obter a resposta, pois a localiza¢do dos pontos néo influenciaria no
resultado, e alguns alunos que se utilizaram de desenhos para ilustrar a questdo ndo conseguiram
colocar os pontos nos lugares certos no plano cartesiano.

Os pontos que estdo marcados no desenho (Figura A-9) pelo aluno, sdo totalmente
diferentes dos pontos citados no exercicio, mesmo assim ele conseguiu efetuar os célculos e se
ndo tivesse cometido o erro na operacdo da soma, por distracdo supde-se que teria acertado a

questéo.

04. Calculia %l ancia do ponto P (-3, J‘Y'i origem. 10 0) S Sy .. \
*_,—._‘ —
B ’\f&;:i_\ Cym -yaY \)(&‘v‘b-mm

NE3)-0)% (4 - 0

H\—'L—?—/:—b\( '\I_-\'(:S de

Figura A-9
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Um fato curioso aconteceu quando os alunos respondiam a questdo namero (04), visto
acima (Figura A-9), ao calcular a distancia de um ponto P a origem alguns alunos (e ndo foram
poucos), ndo fizeram a questdo por estar faltando um ponto. Eles perguntavam como calculariam
essa distancia sem um dos pontos, diziam que a questdo estava faltando dados. A professora
respondia que ndo havia problema nenhum com a questdo que os dois pontos estavam citados e
ainda chamava a atencédo dizendo — “os pontos sdo o ponto P(-3,4) e a origem, qual é o ponto da

origem?” — os alunos s6 respondiam que o ponto era o “zero” e ndo o ponto (0,0).

06. Num triingulo ABC, scudo A(:, y}, B(fgl:f), C um ponto do eixo das abscissas e AC = BC, determine C I___l
r—' —_ P ~ 3§ 4 2
\‘C’(’@—Xa-)a_(yﬁ)—-ta?j =T uromil, a VRIES

N(Y-013_ (3¢ 3

10) N(X

Figura A-10

03. Calcule o perimetro do quadrildtcro ABCD, sendo A (-1,0), B (0, -2). C(3,0)e D (0,4)
AL [2N¢

(ay , \(o,-..f}
D (30) C
Figura A -11

Ao fazer esta questdo, ilustragdo (Figura A-11) o aluno ndo conseguiu visualizar os
pontos como medidas, uma vez que bastava substituir na férmula da distancia entre dois pontos
para calcular o valor de cada lado e depois somar os quatro lados para obter o perimetro.

O calculo correto para achar o tamanho de cada lado pode ser visto na (Figura A-12),
com excecdo do radical deixado no nimero cinco apds a extracdo da raiz quadrada quando foi

calculada a distancia do ponto CD e o perimetro que o aluno também néo fez.
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Figura A-12

Nestes casos acima (Figuras A-10, A-11 e A-12) a simples aplicacdo da férmula obteria o
resultado, contudo se a férmula ndo fosse lembrada e o aluno tivesse marcado os pontos
corretamente no plano ele poderia ter usado outro método para a resolucdo da questdo. O
teorema de Pitagoras poderia ter sido aplicado, uma vez que o perimetro do quadrilatero é
formado pelas hipotenusas de quatro triangulos retangulos no ponto (0,0), e que € um contetdo
visto na segunda fase do Ensino Fundamental.

Avaliagao 2

As questBes que seguem abaixo sdo dos contetdos de Equacdo da reta conhecidos um
ponto e o coeficiente angular, Forma reduzida da equacdo da reta e Posicdo relativa de duas retas
no plano. Os objetivos desta avaliacdo (Anexo B) foram determinar a equacdo reduzida da reta
que passa por dois pontos, determinar e interpretar os coeficientes angular de uma reta e
identificar a posicdo relativa de duas retas a partir de suas equacdes.

Nesta avaliacdo o que foi evidenciado foram os erros nas simplificacdes de fracbes e no

calculo do minimo maultiplo comum (m. m. c).

01. Determinar a posi¢doda reta r, de equagao 2x -3y +5 =0, em relagao a reta x de equdgao 4x— 6y
1=0 \

Figura B-13
Na Figura B-13 ao isolar a incognita y para verificar o coeficiente angular (nimero que

acompanha o x) na primeira equacgéo (y = (2x/3) — 5), a falta de atengdo do aluno deixou o “5”
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com sinal negativo e por ndo ter simplificado a fracdo na segunda equacao [(y = (4x/6) + (1/6)]

fez com que o resultado das retas que seriam paralelas passasse a ser concorrentes.

05. Determine a equagdo da reta s que passa pelo ponto (-2,-5) e tem coeficiente angular V2

Figura B-14

Na Figura B-14 o aluno mostrou que sabe a férmula da equacdo pedida e substituiu os

valores corretamente, mas ao realizar os processos algébricos, fez a operacdo da adi¢do das

fragdes [(x/2) + (2/2)] de maneira errada o que ocasionou no resultado (3x/4).

Neste caso aconteceram dois erros importantes:

1°) ndo se pode operar a adi¢do da incégnita X com o niimero “2”;

2°) na operagdo de adicdo de fragOes, ndo se pode somar os denominadores.

Observa-se que faltaram os conceitos basicos de adicdo de fracoes e de algebra.

Os erros cometidos pelos alunos nesta avaliagdo em sua maioria giraram em torno dos
conceitos de matematica basica, ou seja, a falta de familiarizagdo de trabalhar com o oposto dos
numeros (o famoso “passa para o outro lado da igualdade com o sinal trocado™), as operagdes
com fracbes e 0 minimo multiplo comum.

Dessa forma a verificacdo dos objetivos ficou prejudicada, pois os alunos mostraram que
sabem determinar a equacdo da reta e a posicao relativa de duas retas, através da aplicacdo da
férmula. Porém o processo se perdeu no caminho fazendo com que eles ndo conseguissem
chegar a resposta, ndo por ndo saberem o que fazer, mas devido a falta dos pré-requisitos da

matematica basica.

Avaliacao 3
Para esta avaliacdo a professora realizou algumas atividades de construcdo de sélidos
geométricos, com canudos e fio, para a confec¢do de material ilustrativo para o laboratorio de

Matematica da escola. A tarefa foi bem aceita pelos alunos e serviu de introdugdo do contetdo
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de Poliedros: Prismas. Com o objetivo de estimular o aluno a identificar e descrever as
caracteristicas dos poliedros, perceber semelhancas e diferencas entre eles e estabelecer as
relacbes existentes (relacdo de Euler), fazendo a analise de diferentes representacbes dos
poliedros, por meio de desenho, planificacdo e construgoes.

Com o auxilio de cartdes ilustrativos, exemplos (Figuras C-15 e C-16) - num total de 29
cartdes, com figuras de sdlidos e planificacdo de um dos lados do solido ou de todo o sélido, foi
proposta a atividade avaliativa para que os alunos identificassem essas planificacdes. Os cartdes
foram passados um a um por todos os alunos, que por sua vez anotavam o nimero do cartdo e a
letra da alternativa correta a pergunta nele estabelecida. Esta foi uma das atividades em que
ocorreu 0 maior nimero de acerto de todas as analisadas.

Pensou-se que os alunos fossem copiar as respostas uns dos outros, por se tratar de
respostas objetivas, mas ocorreu justamente o contrario. Os alunos mostraram-se muito

empolgados com a atividade, pois discutiam seus resultados e testavam alternativas possiveis.

1 | i

Figura C-15 Figura C-16

Em outro momento, depois de ter formalizado os conceitos de Poliedros e o célculo de
area e volume de solidos, a professora distribuiu para os alunos sélidos geométricos (material
concreto) de formas variadas e solicitou para que cada um elaborasse uma pergunta para cada
solido definindo dimensdes, para que fosse descrito o formato e tipo, a planificacdo e o célculo

da area e volume do sélido.

waX ,L‘w»u dlL  MQie de. Lo LOUAING. PO ALK
~orn 44 cm ok le—»m e _Sca e ok, T NS A . x Aquesccn
do calelox o odummiy s
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Figura D-17

Na Figura D-17 o aluno fez o enunciado, as unidades de medidas lineares foram escritas
assim como as de area, e troca da aresta por base e na formula para calculo da area.
Os erros vistos nessa questdo mostram que o aluno sabe o que é preciso fazer,
mais que ainda falta voltar a releitura do enunciado depois de feito os calculos para saber se o
que encontrou satisfaz a questdo, como se trata de medidas, verificar as unidades de medidas de
acordo com o solicitado.
Estas atividades tiveram enfoque na producéo escrita do aluno, como ele trata a
informacdo recebida e a transforma em linguagem matematica. Foi um momento muito
interessante, pois os tipos de questdes formuladas foram bem criativos, conforme exemplo na

Figura D-18, mesmo sendo usados os enunciados das questfes do livro didatico como exemplos.
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Figura D-18

Avaliacédo 4
A proposta desta avaliagéo foi de revisar 0s momentos das atividades e comparar se 0S

alunos teriam a mesma desenvoltura e aproveitamento que mostraram quando estavam
manipulando material concreto e construindo suas préprias atividades.
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01. As vistas abaixo se referem a qual sdlido?
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a3, O velume da cada cubo ¢ | dm®, o volume da pilha, em dm’, inclusive 0s cubos invisivess ©

Figura E-19

Nas primeiras questdes ndo ocorreram muitos erros, a questdo 3 (Figura E-19) é que
chamou mais atengdo devido a unidade de medida estar em dm?®. Alguns alunos queriam
transformar a unidade de medida dm® em cm? ou m?, sendo orientados pela professora a fazer
uma releitura do enunciado da questdo e observar que o volume era dado em dm? e a resposta ja
seria em dm?® e que ndo seriam necessérios calculos para obter o volume total.

Houve um momento de profunda reflexdo, nesses momentos era possivel escutar
sussurros de indagac6es do tipo: - como fazer para calcular volume sem a utilizacdo de formulas,
até que os alunos percebessem que bastava contar a pilha de cubos.

Um dos alunos fez a relacdo entre dm® com 1 litro (ndo necessario para a ocasido,
contudo mostra que ele tem conhecimento da relagdo), mas contou apenas os cubos da frente da
pilha, esquecendo-se de observar o enunciado da questdo onde pedia para contar 0s cubos
invisiveis.

Os maiores equivocos ocorreram com as unidades de medidas com a troca de m* e m®, e
com a distragdo nas continhas basicas.

De modo geral essa avaliagdo mostrou que os alunos tiveram bom aproveitamento e que
os maiores “erros” foram os de interpretacdo e matematica bésica. Devido a avaliagdo apresentar
as primeiras questdes de respostas mais visuais (objetivas), alguns alunos responderam apenas

elas e se eximiram de responder o restante das questdes, onde eram utilizados mais calculos.
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Portanto nessa avaliagcdo ndo houve nenhuma nota “zero”, contrariando as outras onde sempre
acontecia uma quantidade consideravel de notas “zero”, cerca de 30%.

Ao analisar as producdes e relatos dos alunos pode-se concluir que ndo é s6 o professor
que muitas vezes tem uma pratica errbnea de avaliacdo enraizada nas suas concep¢des
pedagdgicas, mas que o aluno também tem a ideia muito forte de que apenas com férmulas é
possivel chegar ao (qualquer) resultado e que na falta dela ndo ha solugdo possivel. Portanto
quando o aluno deixa de responder a questdo, por ndo saber formulas ou por outros motivos,
dificulta ao professor fazer o diagndstico do grau de aprendizagem do aluno. Ao deixar de fazer
a prova o aluno tem a intencdo (intuitiva) de mostrar que ndo aprendeu nada, mais isso €
controverso, pois muitas vezes ele faz atividades em sala, interage durante as aulas, entdo porque
n&o responder as questoes?

E nesse momento que a “prova” nio pode ser usada como Unico critério avaliativo. Pode
acontecer que, o que foi apresentado na prova era justamente a questdo que o aluno nédo sabia, e
ele suspira e sussurra — “porque ndo caiu a que eu sabia?!”. O professor atento ao ouvir esse tipo
de comentério pode considerar que o aluno ndo desenvolveu as habilidades necesséarias para

reconhecer que pode aplicar um mesmo conteldo em diversas situacdes problemas.

4. Consideracdes Finais

As novas tendéncias educacionais vém trazendo contribui¢fes para que a educacdo nédo
seja uma acumulacdo de decorar e repetir formulas e algoritmos sem significados e relagdes com
o cotidiano.

A avaliacdo, sobretudo em matematica, ainda € muito complexa o professor muitas vezes
vé na prova uma Unica forma de avaliar, e nem sempre essa avaliacdo serve para que o ele
também repense sua pratica, e o aluno por sua vez, vem acumulando certo despreparo desde as
séries iniciais.

Embora neste estudo a professora observada tenha se mostrado criativa e interessada pelo
aprendizado do aluno, em muitas situacdes ela pouco pode fazer, pois ndo ha tempo habil para
revisar todos os contetdos nos quais os alunos apresentam dificuldades e isso vai somando
pontos para uma formacéo deficitaria.

Outro aspecto importante observado é que a professora procurou em todas as avaliagdes,
tratar o erro de modo coerente, sempre ao dar a devolutiva para os alunos ela mostrava a

correcdo, procurando esclarecer as duvidas encontradas na resolucdo. 1sso mostra que ainda
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existem professores comprometidos com o trabalho e que os fracassos verificados, nem sempre é
culpa dos professores ou da falta de preparo dos mesmos.

Outros estudos ainda devem ser realizados, mas diante das observacGes realizadas até
aqui é pertinente apresentar algumas sugestdes para minimizar as dificuldades de avaliar em
Matematica, primeiro trabalhar os conteudos de forma contextualizada, segundo elaborar
propostas de avaliagdo baseada em referéncias bibliogréficas variadas e de acordo com a LDB,
considerando as adversidades do meio cultural, étnico, religioso e social ao qual cada entidade
escolar, educadores e alunos estdo inseridos e para finalizar trabalhar com atividades variadas
para avaliar, como jogos, recursos tecnoldgicos, softwares livres, jornais, panfletos e outros.

Essas sugestdes sdo pertinentes pois segundo Moretto (2002) o professor precisa cumprir
o seu papel de educador ético, antes mesmo de pensar em avaliar. E na préatica do dia a dia que se

produz a aprendizagem e ndo somente no momento da avaliacéo.

5. Referéncias Bibliogréaficas

BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica. Parametros

Curriculares Nacionais: ensino médio. Brasilia, p. 203-217, p. 251-269, 1999.

BURIASCO, Regina Luiza Corio de; SOARES, Maria Tereza Carneiro. Avaliacdo de Sistemas
Escolares: Da classificacdo dos alunos a perspectiva de analise de sua producdo matematica. In:
VALENTE, Wagner Rodrigues (Org). Avaliacdo em Matematica: Histdria e perspectivas atuais.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

MORETTO, Vasco Pedro. Prova — um momento privilegiado de estudo — ndo um acerto de
contas. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SANTOS, Clovis Roberto dos. Avaliacdo educacional: um olhar reflexivo sobre a sua pratica.
Sédo Paulo: Avercamp, 2005.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Avaliacdo em Matemética: Historia e perspectivas atuais.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

WERNECK, H. Palestra proferida no Seminario de Capacitacdo Municipal, Prefeitura de
Anépolis, 2005.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ISSN 2178-034X Pagina
15



