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Resumo

Esta pesquisa qualitativa de natureza interpretativa investiga relacGes entre a compreensdo de
enunciados na resolucdo de problemas e a aprendizagem conceitual em Matematica, tendo como
sujeitos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Tem por hip6tese que uma das barreiras para o
sucesso dos alunos em disciplinas curriculares da Educacdo Basica esta na dificuldade de leitura
com compreensao textual e, como decorréncia, para a resolucdo de problemas em Matematica. Tem
por objetivo analisar a compreensdo de enunciados como efeito catalisador para a compreensao de
problemas matematicos tendo como decorréncia aprendizagem conceitual. O texto aborda aspectos
da andlise centrada em parametros tedricos sobre responsividade ativa de indole dialdgica e
resolucdo de problema. Resultados, até o momento, evidenciam dificuldade na leitura de uma
magnitude que impede a compreensdo do texto dos enunciados e a auséncia de interacdo entre
aluno, texto e conhecimento matematico o que compromete a atividade com Resolucdo de
Problema.

Palavras Chave: Compreensdo de Enunciados; Resolucdo de Problemas, Cognicdo e
Aprendizagem; Leitura e Matematica.

1. Introducdo: a questdo de investigacdo

Esta pesquisa qualitativa de natureza interpretativa analisa a compreensdao na
leitura de enunciados para a resolucdo de problemas matematicos de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental da Educacdo Basica de uma instituicdo publica da Regido
Metropolitana de Curitiba. Este texto € um extrato da pesquisa cuja conclusdo esta

prevista para julho de 2013 e apresenta seus resultados preliminares.
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S&o inumeras as pesquisas na area educativa que tem evidenciado dificuldade do
aluno do Ensino Fundamental em elaborar estratégias para resolver problemas em
Matematica. E, também, conhecida a dificuldade de compreensio textual na disciplina
escolar de Lingua Portuguesa. Conjecturamos, pois, que a dificuldade na compreensdo de
enunciados em atividades com resolugéo de problemas pode interferir na aprendizagem em
Matematica. Nesse caso, o potencial didatico da resolucdo de problemas como
metodologia de ensino pode estar comprometido, porque pode implicar na inexisténcia de
processo de construcdo de conhecimentos pelos alunos, por auséncia de sentido textual.
Interessou-nos investigar relacbes existentes entre a compreensdo que o0s alunos tém de
enunciados na resolucdo de problemas Matematicos e a aprendizagem conceitual de
conteddos curriculares.

Se pensarmos no contexto escolar, podemos dizer que esta pesquisa esta focada na
interseccédo entre Lingua Portuguesa e Matematica. Se pensarmos no &mbito do ensino e da
aprendizagem, podemos dizer que a pesquisa estd centralizada na interseccdo entre a
linguistica e a conceituagdo matematica, em que 0 processo cognitivo esta, certamente, no
ponto de interseccdo. E nessa interseccdo que investigamos possiveis relagbes entre a
compreensdo textual e a aprendizagem em Matematica em atividades com resolucdo de
problemas.

Em funcdo do exposto, assim enunciamos nossa questdo de investigacdo: que
relacBes sdo percebidas entre a compreensdo de enunciados na resolucdo de problemas
matematicos e a aprendizagem conceitual do contetdo curricular de porcentagem em
Matematica, de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental? A definicdo pelo conteudo
curricular de porcentagem justifica-se por ser pertinente ao ano escolar dos sujeitos da
pesquisa e por possibilitar o transito do aluno por demais conteddos curriculares,
articulando conceitos e estabelecendo relacbes matematica para o desenvolvimento de
estratégias resolutivas.

Esta pesquisa parte de uma hipotese nuclear, ao pressupor que uma das barreiras
para 0 sucesso dos alunos na Educacdo Basica esta na dificuldade de leitura para a
compreensdo textual e, por conseguinte, para a compreensdo de enunciados para a
resolucdo de problemas de Matematica. O objetivo da pesquisa é analisar a compreensdo

de enunciados como efeito catalisador para a compreensdo de problemas matematicos
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tendo como decorréncia aprendizagem conceitual de conteddos curriculares no Ensino

Fundamental.

Fundamentacao teorica

O referencial tedrico para analise dos dados empiricos esta ancorado em Polya
(1975) para a compreensdo de estratégias que os alunos elaboram para interpretacdo de
enunciados em atividades de resolucdo de problemas; em Pozo e Echeverria (1998) para
identificacdo dos modos de resolucdo e de processos relacionados ao aprender a resolver
problemas; em Bakhtin (1997), para o entendimento do dialogismo e da responsividade
como processo de relacdo do aluno com o enunciado do problema.

Segundo Bakhtin (1997, p. 309), “por tras de cada texto estd o sistema de
linguagem”. A compreensdo desse enunciado implica uma responsividade, ou seja, o
enunciado deve estar atrelado a uma situacdo em que haja a necessidade de reflexéo e
resposta ao assunto tratado ou proposto, pois um enunciado é elaborado em funcdo de uma
reacao-resposta, fortalecendo o papel do outro, ou seja, do ouvinte, que € o destinatario da
mensagem. Afirma Bakhtin que “os outros, para os quais meu pensamento se torna pela
primeira vez um pensamento real (e com isso real para mim) ndo sdo 0s ouvintes passivos,
mas participantes ativos da comunicagdo verbal” (idem, p. 321). Em outras palavras, a um
enunciado espera-se uma compreensdo responsiva ativa. Afirma ainda que a compreensao
responsiva do conjunto discursivo é sempre de indole dialdégica. Assim sendo, pode-se
considerar que compreender o enunciado de um problema matematico e obter uma resposta
para ele se da como resultado de relacbes que o aluno estabelece quando ocorre um

dialogo responsivo entre texto e aluno.

Identificamos relacdes estreitas entre Bakhtin e os estudos de Echeverria e Pozo
no que se refere a compreensdo de texto, no nosso caso, enunciados de problemas como
atividade em matematica. Em Echeverria e Pozo (1998, p. 54), encontramos que “a
maneira de expressar o problema pode evidenciar certas ambiguidades linguisticas ou
semanticas que, por sua vez, podem motivar diferentes formas de compreender um mesmo
problema”. Segundo Bakhtin a ambiguidade ocorre quando uma comunicagdo linguistica
possibilita mais de uma interpretacdo, ndo todas corretas, devido ao modo como 0s
constituintes de uma frase estdo dispostos. As ambiguidades que comprometem a

compreensdo de um texto s@o a lexical (mais de um significado para uma palavra em uma
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mesma frase) e a estrutural ou gramatical (mais de uma interpretacdo para uma frase).
(BAKHTIN, 1997)

Echeverria (1998, p. 55) evidenciou em suas pesquisas que a ambiguidade
linguistica “pode levar a diferentes solu¢des, mas em muitos outros pode fazer com que o
problema se torne insolivel, ou que o aluno chegue a solugdes impossiveis”. Dai decorre
que em um texto, qualquer espécie de ambiguidade deve ser evitada para que o leitor ndo
interprete equivocadamente a mensagem recebida, ai incluindo-se os enunciados dos
problemas matematicos que os alunos do Ensino Fundamental devem resolver como
atividade.

Nesse caso, a dificuldade gerada pelo proprio enunciado compromete a ocorréncia
da responsividade constituindo-se em barreira para a compreensdo do conhecimento
matematico escolar. No entanto, no caso de enunciados corretos, pode ndo haver a
responsividade esperada e, também ai, ndo ocorrer a correta resolucdo do problema
matematico. Neste caso, a dificuldade pode estar na auséncia de compreensdo do
enunciado pelo aluno como decorréncia de fragilidade relativa a Lingua Portuguesa ou
como decorréncia de dificuldades em matematica propriamente dita.

Interessante resgatar a proposta pedagdgica de Polya (1966) para Resolucdo de
Problemas pelos alunos e os passos que postula para as respectivas resolugdes. Sao eles:
compreender o problema, conceber um plano de resolucdo observando conexdes entre
dados do problema e incdgnita, executar o plano e realizar uma visdo restropectiva que € o
exame da resposta obtida, que conforme ele afirma, constitui-se num exercicio de
validacdo do percurso percorrido. Entendemos que tal exercicio de validacdo de caminho
percorrido significa analisar as estratégias realizadas e interpretar a resposta obtida hum
contexto de significacdo matematica, o que sO ocorrerd se houver construcdo conceitual.
Para Polya, a Resolucdo de Problema é o foco principal do saber matematico. Medeiros
(2007) pesquisou relaces didaticas que sdo estabelecidas na triade professor, aluno e
conhecimento matematico no processo de ensinar matematica por meio da resolucdo de
problemas e observou que “tipos de enunciados de problemas inteferem, e muito, nos
resultados esperados tanto pelos alunos quanto pelos professores” (p.146). Analisou
relagbes que os alunos estabelecem com enunciados longos e curtos e identificou certa
dispersdo quando enunciados ndo focalizam objetivamente a questdo a ser resolvida,

comprometendo o potencial didatico da Resolugdo de Problemas como metodologia de
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ensino que valorize o processo cognitivo do aprender. Conforme observou Medeiros
(idem, p.65) “Polya estabelece em seu trabalho ndo apenas o habito de resolver problemas.
Chama-nos a atencéo para o potencial das descobertas em Matematica, do trabalho criativo
dos alunos e da heuristica na resolu¢do de problemas”. Na verdade, sdo passos objetivos
que requerem organizacdo do aluno frente a atividade a desenvolver. Justamente por
concordarmos que O primeiro passo para resolver um problema matematico seja
compreendé-lo, é que nos debrugamos sobre a compreensdo do aluno acerca dos
enunciados do problemas. Refor¢cam nosso interesse Echeverria e Pozo (1998) chamarem
a atencdo para a resolucdo de problemas no contexto dos contetdos curriculares e Guérios
(2002) que a ressalta como possibilidade metodologica no ensino de Matematica,
dinamizadora de praticas didaticas que possibilitam construcdo conceitual pelos alunos,
articulando conhecimento matematico com situagdes cotidianas significativas.

Sob o ambito linguistico para a Resolucdo de Problemas como atividade
matematica, além do conhecimento semantico e sintatico, o aluno precisa conhecer o
significado das palavras em sua lingua materna e vivenciar um processo de interagdo com
0 texto estabelecendo algum tipo de dialogo que lhe dé sentido e permita estabelecer
conexdes com o conhecimento matematico.

O que se espera € que os alunos realizem as atividades didaticas de resolucdo de
problemas matematicos ndo como exercicios de repeticdes de procedimentos algoritmicos.
A possibilidade de isto ndo acontecer estd na ocorréncia de responsividade entre texto e
aluno, nesse caso, entre texto de enunciado de problema matematico e aluno, que o leve a

elaboracdo de estratégias para a resolucdo envolvendo conceitos matematicos.

A metodologia da Pesquisa

Esta pesquisa de natureza qualitativa e dimensao interpretativa teve como sujeitos
trinta e trés alunos, com idades entre treze e quinze anos, do 9° ano de uma escola publica.
Os sujeitos de pesquisa ndo eram alunos das pesquisadoras, embora fossem da escola de
uma delas e os dados empiricos foram coletados no ano de 2012.

Os instrumentos da pesquisa para a coleta dos dados empiricos foram:

questionario diagndstico, textos de simulado da Prova Brasil 2011, noticias de jornal on
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line, atividades de Resolucdo de problemas a partir de enunciados construidos com base
nas noticias e entrevistas com os alunos sujeitos da pesquisa.

A Prova Brasil, assim como o SAEB, (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica) sdo avaliacbes diagnosticas realizadas no territdrio nacional pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira do Ministério da Educacdo, INEP,
com a intengé@o de avaliar, em larga escala, a qualidade do ensino do sistema educacional
brasileiro. Aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino fundamental
e na terceira série do ensino médio, os estudantes resolvem questdes de um teste
padronizado de matematica, com foco na resolucdo de problemas e de lingua portuguesa,
com foco em leitura.

Para a elaboracdo dos instrumentos da pesquisa foram criadas as seguintes
categorias prévias: compreensdo e interpretacdo dos textos das noticias apresentados (C1);
compreensdo textual dos enunciados dos problemas a partir das noticias (C2); identificacéo
das estratégias de resolucdo dos problemas matematicos (C3); identificacdo do
conhecimento matematico do aluno para a resolucdo do problema (C4) e relacdo entre
estratégia de resolucdo e compreensdo do enunciado (C5).

A pesquisa pretendeu identificar: na categoria “compreensao e interpretacdo dos
textos”, os conhecimentos que os alunos possuem relativos & compreensao que tém das
noticias que leram; na categoria “compreensdo textual dos enunciados dos problemas a
partir das noticias” as relagdes que estabelecem entre o texto da noticia € o enunciado do
problema; na categoria identificacdo das estratégias de resolucdo dos problemas
matematicos, 0s modos como os alunos se relacionam com o enunciado e 0s decorrentes
procedimentos de resolucdo; na identificacdo do conhecimento matematico do aluno para a
resolucdo do problema, se as estratégias sdo conceituais ou procedimentais e na relacdo
entre estratégia de resolucdo e compreensdo do enunciado, se esta relacdo existe, em que
circunstancia ocorre e se, a partir da leitura da noticia o aluno extrai do texto informacdes e
as utiliza, ou se cria estratégias para resolucdo a partir de conhecimentos ja existentes de
conteudos trabalhados durante as aulas de Matematica.

Dessas categorias decorrem as seguintes variaveis: redacdo do enunciado (V1) e
compreensdo conceitual do aluno do conteddo/conceito matematico (V2). A variavel
redacdo do enunciado origina duas circunstancias: enunciado correto (V2c) e ndo correto

linguisticamente (v2nc).
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Para efeitos desse artigo descrevemos o desenvolvimento metodolégico da
pesquisa em trés etapas.

A primeira etapa referiu-se a realizacdo de um diagndstico sobre a compreenséo
de textos pelos alunos para balizar a andlise a ser realizada posteriormente, com a
aplicacdo do instrumento da pesquisa para obtencdo dos dados empiricos. O diagndstico
foi realizado para evitar que interpretagbes acerca do desempenho dos alunos fossem
mascaradas pela experiéncia anterior dos sujeitos da pesquisa. Além disso, pode-se obter
um pardmetro para a posterior realizagdo da intervencdo, visto que as categorias prévias
(C1 a Cb5) séo vinculadas ao modo como os alunos se relacionam com a leitura de textos
coloquiais, que por sua vez, é relacionada com a variavel V1. O instrumento diagnostico
foi uma atividade composta por dez textos organizados conforme descritores utilizados
pela Prova Brasil 2011. Optamos por questdes da Prova Brasil porque o foco da avaliagdo
estd na leitura e por serem textos extraidos de instrumento oficial de afericdo de
conhecimento e, consequentemente, aceitos como tecnicamente validados.

A segunda etapa referiu-se a obtencdo dos dados empiricos. O instrumento foi
atividade composta de noticia extraida da midia on line (site G1-O Globo, veiculada em
10/04/2012) e de problema matematico para ser resolvido pelos alunos. Tivemos a
preocupacdo de conhecer a rotina dos alunos quanto a leituras de jornais, revistas e
periddicos impressos ou on line para configurarmos o contexto de suas leituras.

A terceira etapa refere-se a analise e interpretacdo dos dados obtidos a luz de
referenciais tedricos nos ambitos da compreensdo textual e da resolucdo de problemas em

Matematica.

Analise dos dados: um extrato

Segundo Polya (1975), o primeiro passo para resolu¢cdo de problema em
matematica é compreender o problema. Compreender o problema significa compreender
seu enunciado. A identificacdo do conceito matematico para a resolucdo € vinculada a
possibilidade de compreensdo do texto. Para identificar a situacdo de aprendizagem dos
alunos em compreensdo de texto, desenvolvemos atividades com 10 questBes extraidas do
Simulado da Prova Brasil de Lingua Portuguesa 2011 e aqui apresentamos um exemplo

referente ao descritor “localizar informacdes explicitas em um texto”. Estas atividades
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ofereceram subsidios para parametrizar a atividade dos alunos com textos coloquiais
alheios a contextos matematicos para, entdo, observar a compreensdo de texto dos alunos

em situacdo didatica de Resolucdo de Problemas em Matematica.

Seja criativo, fuja das desculpas manjadas

Entrevista com teens, pais e psicologos mostram que 0s
adolescentes dizem sempre a mesma coisa quando voltam tarde de uma
festa. Conheca seis desculpas entre as mais usadas. Uma sugestéo: evite-
as. Os pais ndo acreditam.

- Nos tivemos que ajudar uma senhora que estava passando
muito mal. Até o socorro chegar...

- A gente ndo podia deixar a pobre velhinha sozinha, nédo é?

- O pai do amigo que ia me trazer bateu o carro. Mas ndo se
preocupem, ninguém se machucou!

- Cheguei um minuto depois do 6nibus ter partido. Ai, tive de
ficar horas esperando uma carona.

- Vocé acredita que o0 meu relégio parou e eu nem percebi?

- Mas vocés disseram que hoje eu podia chegar tarde, ndo se
lembram?

— Eu tentei avisar que ia atrasar, mas o telefone daqui sé dava
ocupado.

De acordo com o texto, os pais ndo acreditam em:

(a) adolescentes (b)psicdlogos (c)pesquisas (d)desculpas
(fonte) http://portal.mec.gov.br/ LINGUA PORTUGUESA 82 SERIE / 9° ANO
EF —BLOCO 3, acesso em abril de 2012.

O texto da questdo apresenta informacGes explicitas e implicitas e expde, de
forma clara e objetiva, as desculpas em que os pais dos adolescentes ndo acreditam. O
proprio titulo apresenta a resposta da questdo, que ¢ a alternativa (d), “desculpas”. No
entanto, 12 alunos responderam equivocadamente e 23 acertaram. A que se pode atribuir
tal nimero de respostas erradas? Estes alunos ndo abstrairam a informacéo do enunciado,
ndo estabeleceram correlacdo entre o titulo, o contexto do enunciado e a questdo a ser
respondida. O enunciado parece claro, livre de ambiguidade. No entanto, para 12 alunos
ndo implicou em compreensdo responsiva ativa ou a reacao-resposta esperada foi impedida
pela ndo capacidade dos alunos extrairem informagfes do texto. Ressalte-se que, nesse
caso, a expectativa era a de o aluno localizar corretamente informag6es explicitas em um
texto.

A analise das resolucbes das 10 questdes desenvolvidas com os alunos
evidenciou que a medida que os descritores da Prova Brasil vdo aumentando seu grau de
complexidade, o numero de acertos vai diminuindo, evidenciando que a maior

complexidade de composicdo de um texto implica em menor grau de dialogicidade e
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responsividade do aluno ao texto. Ora, tal fato esta vinculado a questdo da significacéo
que, por sua vez, ecoa na possibilidade interpretativa do aluno sobre uma situacao
configurada por um enunciado. Para tratar de enunciado em contexto matematico,
apresentamos a seguir um exemplo de atividade desenvolvida, extraida de noticia
vinculada na midia on line.

Quase metade da populagdo esta acima do peso.

Pesquisa divulgada nessa terca feira (10) pelo Ministério da
Saude revela que quase metade da populacéo brasileira esta com o peso
acima da média. De acordo com o estudo, o percentual passou de 42,7 em
2006 para 48,5 em 2011. No mesmo periodo a proporc¢ado de obesos subiu
de 11,4 para 15,8. Segundo o ministro Alexandre Padilha um dos fatores
do aumento de excesso de peso e da obesidade no Brasil € o consumo de
alimentos gordurosos. Os dados revelam que 34,6 comem em excesso
carnes com gordura e mais da metade da populacdo (56,9) bebe leite
integral regularmente.

fonte: http://gl.globo.com/ciencia-e-saude/noticia acesso em abril
de 2012.

Aos alunos foi solicitado que lessem a noticia e respondessem questdes tais
como: se em 2006, 11,4% do total de brasileiros que estava acima do peso era obeso, qual
a porcentagem de pessoas acima do peso, ndo obesas em 2011. Solicitou-se que os alunos
escrevessem a solucdo para que as estratégias resolutivas fossem observadas.

Pode-se configurar algumas situacGes que indicam a dificuldade de compreensao
do texto pelos alunos e a decorréncia dessa dificuldade na resolucdo do problema. Uma
dificuldade esta em identificarem se 11,4 de obesos € parte dos 42,7 que estavam com 0
peso acima da média ou se é um dado a acrescentar aos 42,7, obtendo 54,1 como resultado
(11,4+42,7). A origem de tal confusdo pode estar no entendimento equivocado de que
deveriam encontrar como resposta um valor acima da média, entendendo como media 50%
de um total 100. Nesse caso, apresentar 54,1 como resposta, sem a verificacdo do sentido
matematico desse valor encontrado, parece-lhes ser a solucéo.

Outra dificuldade esta na resposta 11,4% , que pode lhes parecer 6bvia e imediata,
ao nao considerarem a condigdo “nao obesas em 2011

A afirmacdo de que “quase metade da populacdo brasileira estd com o peso acima
da média”, oralmente parece ser compreendido pelos alunos. No entanto, na manifestacdo
sobre a leitura, lhes carece de sentido. Alguns confundem o termo “média” com “metade”

sem compreender que média, neste caso, € relativo a cada pessoa. Embora o enunciado do
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problema anuncie o percentual de pessoas acima do peso que eram obesas em 2011, alunos
ndo compreenderam que pessoas obesas tém caracteristicas préprias em relacdo a pessoas
acima do peso, ou seja, ndo compreenderam o0 texto. Consequentemente, apresentam
dificuldade em resolver o problema proposto. Ademais, por ser uma atividade de
matematica, alguns tendem a buscar no proprio texto respostas numéricas imediatas. Tanto
é fato que houve justificativas para respostas tais como “estd no texto”, “tirei do texto”
“olhei no texto” e similares.

O que observamos do conjunto das atividades desenvolvidas é que os alunos
apresentaram dificuldade ora de compreensdo do texto, ora de conhecimento matematico,
ora de ambos. Observamos que apenas 8 dos 33 alunos obtiveram bom desempenho na
leitura de textos e mostraram compreensdo das situacdes configuradas. Uma parte desses
estabeleceu conexao entre o texto e 0s conteudos relativos a porcentagem devido a palavra
“percentual” pertencer a noticia, embora para alguns a palavra “porcentagem” fosse a
chave para a resolucdo. Outra demonstrou auséncia de conhecimento matematico
conceitual pois compreendeu a situacdo configurada mas ndo obteve éxito na resolucéo das
atividades.

A analise das respostas mostrou que os alunos apresentam um entendimento
parcial da leitura de textos associada a atividade matematica de resolucdo de problemas.
Nas entrevistas, alguns justificaram que se a “palavra porcentagem” constasse do
enunciado, certamente saberiam o que fazer, porque a teriam visto.

Alegaram que ndo estdo acostumados a realizar atividades com resolucdo de
problemas em que os dados ndo estejam no texto. Ou seja, estdo habituados a responder
questdes onde o professor expde uma determinada narrativa sobre 0 assunto, ou o texto diz
por si de imediato qual o procedimento. Quando o enunciado demanda responsividade ha
uma certa passividade do aluno, passividade essa que compromete a dialogicidade
necessaria para a elaboracdo de estratégias de resolucdo. Na analise dos registros escritos
das resolucdes, observa-se haver um hiato entre os textos das noticias de jornal e os
enunciados dos problemas compostos a partir dessas noticias. O vinculo ndo ocorre ora
porque ndao compreendem o texto da noticia, ora porque ndo percebem que o enunciado do
problema refere-se ao texto da noticia. Como ndo compreendem o que léem, ndo

estabelecem continuidade entre textos de noticia e enunciado do problema.
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Observamos que a auséncia de compreensdo conceitual do contetdo curricular
“porcentagem” teve impacto na resolucdo dos problemas, pois ndo desenvolveram
estratégia de resolucdo, em caso de compreensdo do texto. O interessante é que no extrato
aqui apresentado, sequer é necessario o contetdo especifico de porcentagem para obter a
resposta. Bastava compreender o texto e o que foi solicitado na questao.

Nas entrevistas, significativo nimero de alunos expds que ndo havia palavras que
desconhecessem na matéria jornalistica, embora a maioria ndo tenha compreendido os
textos em sua esséncia. Se estes alunos conheciam as “palavras” e ndo compreenderam o
texto, entdo ndo havia como resolverem os problemas matematicos advindos do texto.

Nas resolugdes, alguns simplesmente extrairam numeros do texto como resposta,
sem desenvolverem estratégia alguma de resolucdo. Justificaram que ndo havia um
questionamento “direto” colocado e que se houvesse perguntas diretas poderiam saber
resolver os problemas. Em resumo, ndo conseguiram relacionar a leitura dos textos com as
atividades matematicas propostas.

Se fizermos um paralelo entre as leituras que os alunos realizaram na questdo da
Prova Brasil de Lingua Portuguesa, no texto jornalistico e no enunciado do problema,
observamos que a dificuldade de compreenséo dos textos é evidente. A posicédo tedrica de
Bakhtin de que a um enunciado espera-se uma compreensdo responsiva ativa ndo se
verifica, se 0 aluno ndo compreende o que I&. Ora, se o primeiro passo de Polya ndo
ocorre, entdo ndo ha processo construtivo de conhecimento matematico em atividades de
Resolucéo de Problemas. Que estratégia resolutiva um aluno vai elaborar se, decorrente de
sua leitura de texto, desconhece a situacdo configurada para ser resolvida? Que
conhecimentos matematicos estard mobilizando, se esta mobilizacdo é o fulcro da acao
didatica com Resolucédo de Problemas? Entendemos que a articulacdo entre conhecimentos
matematicos e situacdes cotidianas significativas, conforme Guérios (2002) preconiza, ndo
ocorre em situacdo como a narrada e o tanto que Echeverria e Pozo (1998) chamam
atencdo para a resolucdo de problemas no contexto dos conteddos curriculares perde o
sentido didatico.

Evidente que o outro polo objeto de analise em que o aluno compreende o
enunciado, mas lhe falta conhecimento matematico para resolver, também ocorre. Mas ndo

é, neste texto, objeto da énfase.
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Consideracoes finais

Interessou-nos investigar relagdes existentes entre a compreensdo que 0s alunos
tém de enunciados na resolucdo de problemas Matematicos e a aprendizagem conceitual de
contetdos curriculares em atividades com Resolucéo de Problemas.

O que observamos do conjunto das atividades desenvolvidas € que os alunos
apresentaram dificuldade ora de compreensdo do texto, ora de conhecimento matematico.
O que ficou patente é que ndo ha sentido na atividade matematica de Resolucdo de
Problemas quando os alunos ndo compreendem o que leem, seja a dificuldade do aluno em
sua leitura, seja a dificuldade gerada pelo préprio enunciado quando compromete a
ocorréncia da responsividade, constituindo-se em barreira para a compreensdo do
conhecimento matematico escolar.

Os resultados evidenciam que os alunos apresentam um entendimento parcial em
relacdo a leitura associada a atividade matematica de resolugdo de problemas. Observamos
haver estreitas relacdes entre a aprendizagem conceitual em matematica e a compreensao
na leitura de textos, em atividades com Resolucdo de Problemas. Se a Resolucdo de
Problemas, como atividade didatica, pressupde que os alunos identifiguem os conceitos
matematicos que resolvem uma situacdo configurada e desenhem estratégias de resolucéo,
se ha dificuldade na leitura de tal modo que os alunos ndo compreendem o texto de seu
enunciado, entdo, pode-se considerar que a dificuldade ndo é localizada apenas na
aprendizagem de conhecimento matematico. Se a compreensdo responsiva ativa € de
indole dialdgica, ao ndo haver compreensdo de um enunciado sob a perspectiva da
linguagem, ndo hé interacdo entre aluno, texto e conhecimento matematico, o que implica

na dificuldade de resolucao do problema por uma situacdo externa ao contexto matematico.
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