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Resumo:

Reconhecendo a importancia de um ensino de Matematica que viabilize a reflexdo sobre os
processos de aprendizagem, apresentamos resultados parciais de uma pesquisa de
mestrado, que tem por objetivo analisar, & luz da metacognicdo, a abordagem algébrica
proposta no material didatico de um programa de formacao continuada em servico voltado
para professores dos anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental: o Programa Gestao
da Aprendizagem Escolar (Gestar II). Em nossa pesquisa, buscamos identificar as
atividades que possam favorecer o uso de estratégias metacognitivas, classificando-as em
categorias de analise inerentes a autorregulacdo, ou seja, a capacidade de monitorar a
prépria atividade cognitiva. Apresentamos ainda duas atividades do referido material
didatico a fim de demonstrar o processo de analise. Em uma delas, ndo identificamos a
possibilidade de uso de estratégias metacognitivas em sua resolucdo. Em outra, ao
identificarmos tal possibilidade, classificamos segundo a categoria de analise propostas por
Araljo (2009).

Palavras-chave: Metacognicdo; Algebra; Gestar 1.

1. Introducao

O ensino de algebra na educacdo bésica deve favorecer uma abordagem que conduz
o aluno a reflexdo sobre seus processos de aprendizagem, viabilizando a resolugdo de
problemas propostos em sala de aula e possibilitando, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), que este aluno venha a exercitar sua capacidade de
generalizacao e abstracéo.

Nessa perspectiva, espera-se que a abordagem da Matematica escolar possa estar

articulada ao uso de problemas, os quais permitam ao aluno refletir sobre o
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desenvolvimento de estratégias para sua resolucao, e ndo apenas a simples reproducéo de
procedimentos, mediante a proposi¢édo de questdes com certo grau de semelhanca.

Ao destacarmos a necessidade de reflexdo sobre os processos de aprendizagem,
bem como sobre o desenvolvimento de estratégias de resolucdo de problemas algébricos,
remetemo-nos ao desenvolvimento da metacogni¢do como uma ‘metodologia’ que permite,
ao individuo que aprende, refletir durante o processo de resolugcdo dos problemas,
monitorando a busca da solucéo.

Este artigo vem apresentar resultados parciais de uma pesquisa de mestrado® que
tem por objetivo analisar as atividades de &lgebra contidas no material didatico do
Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar 1l), e investigar se a forma de
abordagem dessas atividades favorece o uso de estratégias metacognitivas.

Sendo um programa de formacao continuada em servico voltado para professores
dos anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental que atuam nas redes publicas de
ensino, o Gestar Il constitui uma politica publica do governo federal, por meio do
Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria de Educacao Bésica (SEB), financiado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), e sua implementacéo se da por
meio das universidades federais em parceria com as secretarias municipais e/ou estaduais
de educacdo em todo Brasil.

Segundo consta na proposta de acdo do Gestar Il (BRASIL, 2008a), a estrutura
metodoldgica deste programa envolve todo um planejamento politico e pedagdgico nas
escolas, e sua implementacdo requer dedicacdo e tempo dos professores em servico
envolvidos nesse processo formativo. Assim, para que efetivamente venham ocorrer
melhorias no ensino-aprendizagem da Matematica, muitas questdes devem ser
consideradas em todo o processo educacional, entre elas, destacamos a importancia do
material didatico como auxilio fundamental a pratica docente. Propomo-nos, entdo, a
avaliar o material didatico do referido programa de formacdo, sobre o foco da
metacognicao, analisando as atividades de algebra propostas no mesmo.

A seguir, abordaremos o conhecimento matematico enquanto construcdo humana e
ressaltaremos aspectos do ensino reflexivo da algebra na educacéo basica, bem como a

importancia desta abordagem por meio de problemas.

! Mestrado em Ensino das Ciéncias, com habilitacdo em Matematica — Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), sob a orientacdo da Prof®. Dr2, Licia de Fatima Araujo e coorientacdo do Prof. Dr.
Marcelo Camara dos Santos.
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2. A abordagem algébrica na educacéao bésica

O saber matematico nos tempos atuais € caracterizado por atividades intelectuais
com alto grau de sofisticacdo. Porém, muito do que hoje chamamos de Matematica deriva
de nocdes primitivas dos conceitos de numero, de grandeza e de forma, fazendo-se
presentes desde os primdrdios da raga humana.

Segundo Boyer (2010), essa Matematica surgiu, originalmente, como algo que se
fazia presente no dia a dia do homem, estando mais ligada a percep¢do de mundo, aos
sentidos, as experiéncias do ser humano; visando suprir as necessidades naturais de
sobrevivéncia. Logo, desde os tempos mais remotos, noc¢des mais simples do
conhecimento matematico foram fundamentais para a resolucdo de problemas que se
apresentavam nas sociedades primitivas. No antigo Egito, por exemplo, além da resolucédo
de problemas por meio de nog¢des aritméticas, os egipcios também resolviam problemas

por meios que podem ser designados como algébricos.

N&o se referem a objetos concretos, especificos, como pées e cerveja, nem
exigem operagfes entre numeros conhecidos. Em vez disso, pedem o que
equivale a solugdes de equacgdes lineares, da forma x + ax = b ou x + ax + bx =
¢, onde a, b e ¢ sdo conhecidos e x é desconhecido. (BOYER, 2010, p.11).

Assim como 0S povos egipcios, 0s babilénios também desenvolveram
procedimentos matematicos fundamentais a resolucdo de problemas que surgiam em sua
sociedade. Algumas estratégias algébricas utilizadas na Mesopotamia eram, inclusive,
consideradas mais sofisticadas que as do Egito.

Em se tratando destes e outros povos, muito teriamos a dissertar sobre a
Matematica enquanto construcdo humana e sobre o desenvolvimento da algebra enquanto
campo especifico do conhecimento matematico. Porém, queremos chamar atencdo para o
fato de que, assim como a Matematica de um modo geral, a algebra foi sendo criada para
solucionar problemas que surgiram segundo as necessidades do homem no decorrer da
historia.

Nos dias atuais, durante os primeiros anos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
no que se refere aos conteddos de Numeros e Operacfes, 0 ensino-aprendizagem esté
voltado a construgdo de conhecimentos aritméticos e a resolucdo de problemas nesse
campo da Matematica (BRASIL, 1997), preparando o0s alunos para um ensino-
aprendizagem que culminard na abordagem da algebra nos anos que se seguirdo, com a

introducdo das letras nas operagdes. “Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver
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alguns aspectos da algebra, é especialmente nas series finais do ensino fundamental que as
atividades algébricas serdo ampliadas” (BRASIL, 1998, p.50).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental privilegiam essencialmente o estudo
do célculo algebrico e das equacdes (BRASIL, 1998). Muitas vezes, essa abordagem €
realizada sem estar articulada a problemas que viabilizem um maior grau de reflexdo e,
apesar de ser necessaria, ela ndo é, absolutamente, suficiente para a aprendizagem desses
conteddos.

Segundo Brito Lima e Almeida (2010), muitos alunos apresentam dificuldades na
aprendizagem da algebra, mesmo quando se trata de atividades bastante simples, pois,
tradicionalmente, o professor de Matematica conduz a aula de modo a priorizar aspectos
meramente operacionais, valorizando apenas o0s procedimentos que permitem, por
exemplo, encontrar as raizes de uma equagdo com regras fixas e estritamente mecanicas.

A abordagem da &lgebra em sala de aula deveria favorecer a construcdo de
processos reflexivos no ensino-aprendizagem da mesma, pois, “constitui um espaco
bastante significativo para que o aluno desenvolva e exercite sua capacidade de abstracao e
generalizacdo, além de lhe possibilitar a aquisicdo de uma poderosa ferramenta para
resolver problemas” (BRASIL, 1998, p.115).

Assim, acreditamos que um ensino que leve o aluno a desenvolver a habilidade de
pensar abstratamente, de fazer generalizacdes, de refletir sobre a construcéo da linguagem
algébrica, testar hipoteses, discutir representacdes, manusear expressdes, compreender
relacbes entre variaveis, desenvolver conceitos algébricos mediante a interpretacdo de
gréficos, refletindo sobre seus processos de aprendizagem na busca de superar problemas
que lhe sejam propostos, o aluno devera estar desenvolvendo estratégias metacognitivas
em tais processos. Deste modo, buscamos trazer a luz uma melhor compreensdo sobre a

metacognicao.

3. A metacognicgao e o ensino-aprendizagem de Matematica por meio de problemas

O ensino-aprendizagem da Matematica se constroi no ambiente escolar e é
fortalecido pelas interrelacBes que se estabelecem entre seus atores — professor e alunos — e

0 saber que se apresenta a esse contexto.
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Aprender ndo é algo mecénico, simples. Segundo Vigotsky (2007), o verdadeiro
aprendizado implica em uma postura reflexiva ante as situacdes que se apresentam e vem a
propulsionar o desenvolvimento intelectual daquele que se predispde a aprender. Logo,
refletir sobre os préprios processos de aprendizagem possibilitard ao aluno desenvolver a
capacidade de analisar, de discordar, de julgar, de buscar estratégias que viabilizem a
superacédo de problemas propostos em sala de aula.

Deste modo, segundo Lafortune e Saint-Pierre (1996), Davis, Nunes e Nunes
(2005) e Araujo (2009), a essa capacidade de conhecer seus préprios processos de
construcdo de conhecimento, de gerir as proprias atividades mentais, de pensar sobre o seu
proprio pensamento, de buscar o aprimoramento do proprio modo de pensar e de resolver
problemas, da-se 0 nome de metacognicao.

De acordo com Araujo (2009), o ensino de Matematica numa ética metacognitiva é
fundamental para formar alunos autdnomos capazes de raciocinar criticamente, e de
compreender seus proprios processos de aprendizagem. Assim, acreditamos que o
desenvolvimento de estratégias metacognitivas permitird que o aluno possa desenvolver
mecanismos de resolucdo de problemas viabilizando a construcdo de conceitos em tais
processos. Porém, para que o ensino-aprendizagem de Matemaética venha favorecer o uso
de estratégias metacognitivas, faz-se necessario que o material didatico a ser utilizado
nesse processo viabilize tal abordagem.

Segundo Cémara dos Santos (2002), diante de um problema de Matematica, o
aluno, ao perceber a insuficiéncia de seus prévios conhecimentos diante do obstaculo
proposto e na tentativa de superé-lo, devera buscar novos caminhos para sua resolucéo,
favorecendo, entéo, a construgdo de um novo conhecimento; diferentemente da simples
aplicacdo de conceitos prontos, como no caso da aplicacdo de exercicios, quando, segundo
D’Amore (2007), as suas resolucdes consistem na utilizacdo de regras e procedimentos ja
aprendidos, objetivando a verificacdo imediata ou o reforco do que foi fixado neste
processo.

Para Onuchic e Allevato (2004), a resolucdo de problemas matemaéticos favorece
um ensino-aprendizagem que leva o aluno a “pensar sobre” a construgdo de conceitos e
procedimentos, bem como no desenvolvimento do conhecimento matematico que ele

precisam aprender.

? Grifo das autoras (p.223).
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Logo, as atividades matematicas a serem propostas em sala de aula devem
favorecer a reflexdo por parte do aluno que, individualmente ou com ajuda de seus pares,

buscara desenvolver a melhor estratégia de resolucéo.

4. Estratégias metacognitivas de autorregulacdo

A metacognicdo, de modo geral, pode ser entendida como o conhecimento dos
proprios processos de constru¢do do conhecimento, ou mesmo a capacidade de refletir
sobre 0 que se sabe. Neste sentido, o individuo que aprende pode compreender seus
préprios processos de compreensdo, pode refletir sobre o desenvolvimento do préprio
saber. Assim, diante de um determinado problema proposto para resolucdo, o aluno pode
refletir sobre o que ele realmente sabe sobre tal problema.

Também podemos entender a metacognicdo como a capacidade que um individuo
tem de gerir seus préprios processos mentais durante e apos a resolucdo de um problema
que lhe é apresentado. Segundo Lafortune e Saint-Pierre (1996), Ribeiro (2003) e Araujo
(2009), as atividades intelectuais relacionadas a aprendizagem em que o individuo
necessita gerenciar seus processos mentais, mantendo algum grau de controle sobre a
prépria aprendizagem, regulando os proprios mecanismos de atividade cognitiva na busca
pela solugdo de um determinado problema, avaliando suas intervengdes e modificando-as a
medida que as executa (ou mesmo depois que as executa), configuram estratégias
metacognitivas de autorregulacdo. Para Aratijo (2009, p.114): “a fungdo metacognitiva de
autorregulacdo, quando utilizada na resolucao de problemas, leva o individuo a examinar
seu raciocinio na resolucao”.

Apesar de muitos autores ja reconhecerem a importancia dos alunos terem uma
‘postura’ metacognitiva na aprendizagem da Matematica e de j& encontrarmos alguns
estudos que propdem uma intervencdo no ensino-aprendizagem da Matematica, como o
trabalho desenvolvido por Lafortune, Jacob e Hébert (2003), Lafortune e Saint-Pierre
(1996) e Araujo (2009), ndo encontramos trabalhos que se proponham a avaliar o material
didatico utilizado pelos professores para desenvolverem nos seus alunos essa pratica
reflexiva, metacognitiva.

Lucena (2013) trouxe essa questdo a tona considerando que o livro didatico é o
principal instrumento de trabalho do professor, na maioria das salas de aula, tendo grande

influéncia na sua pratica. Ele buscou investigar a metacognicdo nas atividades propostas
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em dois livros didaticos de Matematica, nos capitulos referentes aos nimeros racionais, e
encontrou poucas atividades que, ao serem resolvidas pelos alunos, poderiam promover
uma reflexdo metacognitiva.

Portanto, por ser o Gestar Il um programa voltado para a formacdo de professores
que faz uso do préprio material didatico, acreditamos ser pertinente analisar as atividades
de algebra como uma amostra do universo de atividades matematicas propostas,
direcionando o nosso olhar para a possibilidade dessas atividades promoverem estratégias
metacognitivas durante a sua resolucéo.

Assim, visto que se trata de um amplo material com diversas atividades relativas
aos conteudos pertencentes aos diferentes campos do curriculo mateméatico do Ensino

Fundamental, convém especificar o desenho metodoldgico da nossa analise.

5. A pesquisa: a metacognicdo e a abordagem da éalgebra proposta no material

didatico do programa Gestar Il

O material didatico do Gestar Il € composto por 20 livros, dos quais 7 foram
elaborados especificamente para 0s momentos presenciais de formacdo com professores,
sendo 6 Cadernos de Teoria e Pratica (TP) e 1 Caderno do Formador. Outro caderno é o
Guia Geral, que traz toda a proposta pedagogica do programa, o curriculo e a ementa das
disciplinas. Os demais sdo Cadernos de Atividades de Apoio a Aprendizagem (AAA),
sendo 6 na versdo do aluno e 6 na versdo do professor. Sdo estes AAA que contém as
atividades de matematica que devem ser aplicadas em sala de aula pelo professor cursista
em servico. Em ambas as versdes sdo propostas as mesmas atividades, porém na versdo do
professor constam sugestdes e orientagdes de abordagem do conteudo. Estamos
investigando o material que contém a abordagem algébrica a ser trabalhada em sala de
aula, ou seja, os AAA, especificamente a versdo do professor, por acreditarmos serem
relevantes as orientacOes e sugestdes no processo de aprendizagem dos alunos.

Cada TP é composto por quatro Unidades Didaticas (UD). Cada UD é composta
por trés Secdes, sendo as duas primeiras voltadas para os periodos presenciais de
formacdo. No entanto, a Secdo 3, embora possa ser abordada nos periodos presenciais, foi
elaborada para abordagem em sala de aula, servindo como uma espécie de aula
introdutoria, devendo ser articulada com as atividades propostas nos AAA. Estes, por sua
vez, também sdo divididos em quatro Unidades. Cada Unidade é caracterizada por um
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tema e divide-se em partes que o programa chama de “Aula”. Assim, cada Aula €
composta por uma ou mais atividades, as quais podem ser tratadas isoladamente ou de
forma interligada.

Portanto, em nossa analise, consideramos a articulacao feita entre a Secdo 3 do TP e
a abordagem algebrica proposta em Aulas dos AAA, buscando identificar as atividades de
algebra que podem favorecer o uso de estratégias metacognitivas em sua abordagem. Na
medida em que se da a identificacdo, passamos a classificar tais atividades nas categorias
de analise desenvolvidas por Aradjo (2009)° em sua tese de doutorado.

As referidas categorias configuram estratégias metacognitivas como fungdo de
autorregulacdo do conhecimento. S&o elas: a) estratégia metacognitiva de ordem pessoal;
b) estratégia metacognitiva de ordem do procedimento; c) estratégia metacognitiva de
ordem da compreenséo do problema.

a) A estratégia metacognitiva de ordem pessoal consiste em uma categoria de
analise em que se incluem questbes de Matematica que venham a favorecer o uso de
estratégias de autoavaliacdo, em que seria possivel ao aluno avaliar seus proprios processos
de aprendizagem, analisando os resultados apresentados ao final de uma tarefa proposta em
sala de aula;

b) A estratégia metacognitiva de ordem do procedimento refere-se a categoria em
que sdo classificadas as atividades que permitem demonstrar o conhecimento das regras
matematicas, favorecendo a tomada de consciéncia dos procedimentos a serem utilizados
pelos alunos e estimulando a elaboracéo de procedimentos eficazes;

c) A estratégia metacognitiva de ordem da compreensdo do problema consiste em
uma categoria em que estdo classificadas as atividades que englobam a capacidade de
compreensdo da questdo como um todo, estando estreitamente ligada ao processo
metacognitivo de autorregulacdo, sendo responsavel pelo gerenciamento da prépria
atividade cognitiva na resolucéo do problema proposto.

Nesta pesquisa, as categorias de analise descritas serdo utilizadas para classificar as
atividades contidas nas abordagens algébricas presentes no material didatico do programa

Gestar II.

¥ Professora do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino das Ciéncias (PPGEC) da UFRPE, pesquisadora da
Metacognicdo e membro do Grupo de Pesquisa Fendmenos Didaticos na Classe de Matematica, UFPE, e
orientadora desse trabalho.
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6. Resultados parciais da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que se encontra em andamento. Visando,
entdo, uma melhor compreensdo de como tem sido desenvolvida a investigacéo,
apresentaremos a analise da abordagem de duas atividades algébricas propostas em aulas
do material didatico do programa Gestar Il. Trazemos primeiramente uma questdo em que

foi identificado o uso de estratégia metacognitiva em sua resolucao.

Atvidade 3

Faca grupos de 85 & vaja queam & o mais velho @ o mai novo, Divids o8 gracs gque foram
enfregus pelo rofeso, da seguink mansin; o mais velho recebea 2 ordod a maid que o
ais v & o cho Mk win Er3o 3 mais qus o mais novo,

Mibmem e 5raos Pe niied L

Escrenva acqui Commi volBs resolvemm o probilama;

Para farer a alividade 3, divida a fwrma em grupos de 3 alunce, Entregue pan eles
enve bope comlendo as sepuintes quantidades de feijdo: 12, 15, 18, 21, 24, 27 & 30

Paga para gque resolvam o problema para um primeino envelope, Bm seguida, peca
para frocarem o envelops andre s, Repita esa alividade pelo menos (s veres,

Chame of prupod 3 frente da sala e peca que apreseniam suas solughes,

015 alunod devem eamaver oomo resolwram o problema. Se possivel, Bea um mural
ot A% sohegGes,

Acqui o8 aluncs devesJo trans porter o médodo que usaram de solugio para wm nime-
ro maiorn, Tralase de uma absiraEo do problema,

Figura 1: Aula 2 — Explorando a algebra, AAA 1 — Verséo do Professor, Unidade 2.
Fonte: Brasil (2008b, p.53).
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Segundo sugere o contexto geral da Aula em que essa questdo estd inserida
(BRASIL, 2008b, p.49-54), ainda ndo foram introduzidas letras para a resolucdo de
questdes de algebra. De acordo com o enunciado da atividade, os alunos deverdo buscar
conjuntamente a resolucdo do problema e, em seguida, descrever as estratégias de
resolucgéo por escrito.

Os alunos pertencentes a cada grupo deverdo desenvolver as proprias estratégias de
resolucdo e verificar se a mesma se aplicard a outras duas tentativas, com diferentes
quantidades de grdos, conforme sugestdo do material didatico dada ao professor.

E possivel identificar a possibilidade de utilizagio de estratégias metacognitivas na
resolucéo deste problema, pois 0s alunos poderao refletir sobre os préprios procedimentos
de resolucdo e testar a sua aplicabilidade em outras quantidades de graos.

Sabendo que um determinado grupo recebera, por exemplo, 12 grdos, seus
componentes deverdo dividir essa quantidade obedecendo ao critério do enunciado (em
que o mais velho deve receber 2 gréos a mais que 0 mais novo, e o aluno do meio, 1 gréo a
mais que 0 mais novo). As estratégias de resolucdo podem levar tais alunos a refletirem
sobre os procedimentos durante e ao final de cada tentativa. A necessidade de reiniciar a
resolucdo testando a mesma ou outras estratégias podera ocorrer. Os erros no inicio dessa
divisdo ndo apenas seriam normais, como propiciariam testar novas formas de dividir os
gréos e exercitar a capacidade de deducdo. Para que ocorram tais reflexdes, os alunos
poderdo desenvolver a capacidade de gerenciar suas atividades cognitivas.

Considerando que eles devem chegar a um resultado, em que o mais velho ficara
com 5, o do meio ficar4 com 4 e o mais novo ficara com 3 gréos, teriam ainda que refazer
essa atividade com outras quantidades de grdos (com 18 e 27, por exemplo). Ao testar as
estratégias utilizadas na primeira tentativa com outras quantidades, os alunos podem
perceber que ha uma regularidade procedimental, pois, em qualquer situacdo, 2 grdos (a
mais) sempre estardo destinados ao mais velho e, do mesmo modo, 1 gréo (a mais) sempre
estard destinado ao do meio. Os alunos poderéo vir a perceber, por exemplo, que 0 mais
novo receberd uma determinada “porgdo de grio”, que o do meio recebera a “porgdo de
grao” + 1, e que o mais velho receberd “por¢ao de grao” + 2. Essa regularidade pode levar,
na pratica, os alunos a refletirem sobre generalizacdo, ainda que ndo saibam como
expressar isso em linguagem matematica.

Deverdo ainda refletir sobre a elaboracdo da resposta, estruturando o raciocinio,

para descrever de forma escrita (conforme pede no enunciado) e apresenta-las ao grande
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grupo (conforme orientacdo dada ao professor) a fim de se fazerem compreender pelo
professor e pelos demais colegas de classe.

Os alunos poderdo desenvolver procedimentos e testa-los; confirma-los ou nega-
los; fazer novas tentativas e modifica-las a medida que julgarem necessario. Para tanto, o
aluno necessitard refletir sobre os procedimentos empregados, regulando as proprias
atividades cognitivas. Mas, precisardo ao mesmo tempo, confrontar os resultados com o
que é solicitado no enunciado do problema. Deste modo, classificamos essa questdo na
categoria estratégia metacognitiva de ordem da compreensdo do problema, pois eles
estardo, a todo tempo, tratando da questdo como um todo, monitorando a busca da solucao
do problema.

Passaremos agora a outra atividade em que nédo identificamos o uso de estratégia

metacognitiva em sua resolucao.

Aula 4
Resolvendo equacoes

Objetive

Resunlver eqquaqio a pardic la genemlizacio da ariiméiica,

Esiaremos limitindo a3 exquagies aos nibmenes nahmrais, Pordm, se e tiver irabal hando
ot ahumes e sdcies mvangadas, a atividade poderd ser usada, sencdo neceainio apenas
irabalhar alguns exemplos emwolwendo mibmens inkeines ou racionais,

Como podamos reaolver
Uit eduadand Vamos re-
solvii-lag a pardic de algu-
masg conclusdes com as
i sy SOl MBI

il
Atrvidade 1

Escrewa as operagies @ degmis iransfira o raciocinio para a8 equagies;
eyl

3+ 2=5F enGx I=5-FJoui=5-2

Assim:

I+r=h,efar=5-Jous=3=1

AlF=2=5 &G F=5+2ould=7=-5
r=2=h enbBer=5+2oul=x-5%
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Bl 5+ 3 = 8B, endao:

T+ 3 =8 anido:

] 10 =2 = & entdo;
10 =5 = &, eniaao:

el 25+ 5 = 30, an3o;

25 + & = 30, antad:;

Figura 2: Aula 4 — Resolvendo Equacdes, AAA 1 — Versdo do Professor, Unidade 2.
Fonte: Brasil (2008b, p.59).

A atividade proposta tem por objetivo a introducdo de letras ao raciocinio
aritmético, como uma forma de trabalhar a &lgebra enquanto aritmética generalizada
(USISKIN, 1995; BRASIL, 1998).

Inicialmente, sdo dados dois exemplos para que os alunos possam reproduzir
semelhantemente em outros trés exemplos dados. Com o auxilio do professor, o aluno
podera compreender a incognita “x” como um nimero. Porém, na forma como a questao
estd proposta em seu enunciado, o aluno estara repetindo semelhantemente os exemplos
dados. Os processos de compreensdo e resolucdo estardo limitados a acdo mecanica de
reproduzir o que lhe foi apresentado sem desenvolver a capacidade de refletir sobre as
préprias estratégias. Portanto, ndo identificamos o uso de estratégias metacognitivas na

resolucéo desta atividade.

7. Consideracoes e perspectivas

Ao investigarmos a abordagem matematica proposta pelo Gestar Il buscamos
identificar a presenca da metacognicdo no seu material didatico por entendermos a
importancia da sua relagcdo com a pratica de ensino em sala de aula.

Contudo, ressaltamos o fato de que nossa andlise esta concentrada apenas no
material didatico do programa. Outros instrumentos de suporte didatico, como o livro, por
exemplo, ou mesmo a préatica de ensino do professor — fator fundamental para estimular a
reflexdo metacognitiva — n&o estdo sendo considerados.

Esperamos, entdo, ao final da nossa pesquisa, identificar em que medida o material

didatico do Gestar Il pode favorecer o uso de estratégias metacognitivas, por parte dos
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alunos, na resolugdo de questbes de &lgebra propostas pelo referido programa, ansiando

contribuir com outras pesquisas na mesma direcao.
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