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Resumo:

O objetivo deste trabalho é identificar, nas ideias Bourdieunianas, perspectivas conceituais
que podem contribuir para a Educacdo Matematica. Justifica-se pela relevancia e
pertinéncia para a Educacdo Matematica, visto que a mesma aceita contribuicGes também
da filosofia e da sociologia. A pergunta norteadora dessa investigacdo €é: Quais as
contribuicdes de Pierre Bourdieu para o campo da Educacdo Matematica? Toma-se como
encaminhamento metodolégico o cruzamento entre a Educacdo Matematica e as ideias de
Bourdieu, mostrando que principalmente o conceito de capital cultural é um fator que deve
ser levado em consideragdo para o educador matematico nas suas praticas em sala de aula.
Os indicios de contribuicdes desse filosofo e sociélogo mostram que o conceito de capital
cultural, capital social, excluidos do interior, pedagogia racional e violéncia simbdlica, sdo
necessarios para o educador matematico, tendo em vista as problematicas envolvendo o
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educagcdo Matematica; Pierre Bourdieu; Capital cultural.

1. Introducéo

Este artigo é fruto de varias discussdes ocorridas durante a disciplina de Bases
Epistemoldgicas da Ciéncia. Nesta disciplina, discutimos as origens de nossas “herangas
epistemologicas” buscando um entendimento de como ocorreram/transitaram 0S pensamentos

filosoficos ao longo dos séculos.
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Discutiremos, ao longo deste trabalho, algumas possibilidades de articulagdes entre
as ideias de Pierre Bourdieu e a Educacdo Matematica, com o objetivo de estabelecer
algumas contribuicdes desse filésofo e socidlogo para a area. Para isso, trazemos como
pergunta norteadora: Quais as contribuicdes de Pierre Bourdieu para o campo da Educacéo
Matematica? Dando suporte a esta pergunta de investigacdo, buscamos neste texto
entender algumas justificativas a partir da filosofia e sociologia deste pensador para
respondermos questdes referentes ao processo de ensino e aprendizagem da matematica.
Para tanto, nos referindo ao conceito de capital cultural, exploramos este conceito a partir
da Educacdo Matematica, estabelecendo algumas relagdes particulares nas ideias de
Bourdieu.

Como encaminhamento das reflexdes tedricas aqui apresentadas, dividiremos este
artigo em trés momentos: (1) Pierre Bourdieu e Educacdo, explorando suas ideias
conceituais, principalmente no que se refere ao capital cultural, violéncia simbdlica,
pedagogia racional, excluidos do interior; (2) Possibilidades e Articulagcdes, em que vamos
estabelecer algumas contingéncias em relacdo as ideias de Bourdieu e a Educacao
Matematica a partir de pesquisas na area, mostrando as suas imbricacdes; (3)
Consideracdes.

Os possiveis indicios de contribuicdes desse filésofo e socidlogo mostram que é de
extrema preocupacdo para a Educacdo Matematica o conceito de capital cultural, capital
social, excluidos do interior, pedagogia racional e violéncia simbdlica, tendo em vista as

problematicas envolvendo o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

2. Pierre Bourdieu e Educacao

Vislumbraremos, de forma sintética, as principais ideias e contribuicGes de Pierre
Bourdieu para a Educacdo. Para isso, exploraremos o conceito de “capital social” e “capital
cultural”, “violéncia simbdlica”, “Pedagogia Racional”, “Excluidos do interior”.

Pierre Bourdieu nasceu em uma familia humilde na Franga em 1930, viveu até
meados de 2002 (71 anos). Formou-se em Filosofia e vivia a base de bolsas de estudos,
atingindo o apice da vida académica francesa. Seus estudos voltados para a sociologia
tomaram relevancia quando Bourdieu passou a estudar a sociedade argelina.

O trabalho de Bourdieu teve como linha de pensamento buscar respostas originais,

abrangentes e bem fundamentadas de maneira teérica e empirica para o que diz respeito as
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desigualdades escolares (Nogueira, 2002). Em sua andlise sobre a escola liberal, aquela
que se estabelece em uma sociedade de classes e que pretende ter um papel
democratizante, Bourdieu afirma que é uma escola que pretende ensinar para todos de uma
maneira igual e, nesse contexto, os alunos que aproveitam a oportunidade oferecida pela
escola terdo destaque na sociedade. Dessa maneira, a escola liberal se constitui sob um
modelo meritocratico, ou seja, alcanga maior sucesso aquele que possuir maior mérito
escolar.

No Brasil, a escola meritocratica forma a base do pensamento escolar estabelecido
por Anisio Teixeira, que prop6s a democratizacdo da escola brasileira, que, por sua vez,
visa a escolarizacdo dos brasileiros independentemente de suas origens sociais. A escola,
nesse sentido, apresenta uma promessa de ascensao social, que na pratica possui uma
quantidade muito pequena de alunos que conseguem alguma ascensdo social em relacdo ao
total de alunos que ingressam nela em séries iniciais.

Os estudos de Bourdieu mostram de que maneira a promessa da escola liberal de
ascensdo social acaba ndo se realizando. Para tanto, utiliza-se de alguns conceitos como o
de “capital cultural”, “capital social” e outros capitais que ndo sao o econdmico, € que
possuem relevancia no contexto escolar e refletem direta e indiretamente no aprendizado e
nos resultados dos alunos.

Na intengdo de transmitir uma heranga cultural a seus alunos, a escola seleciona
conteldos que sdo considerados legitimos, os quais apenas algumas pessoas tém mais
condicdes do que outras para adquiri-los. Tais pessoas estdo, na maioria das vezes, em
camadas dominantes da sociedade, no que diz respeito a classe social. Essa heranca
cultural esta relacionada ao que é considerado refinado e que é aprendido apenas por
aquelas pessoas que possuem determinados conhecimentos prévios. Na perspectiva de

Bourdieu:

(...) a conversdo de um arbitrario cultural em cultura legitima sé pode ser
compreendida quando se considera a relacdo entre os varios arbitrarios
em disputa em uma determinada sociedade e as relagdes de forca entre os
grupos ou classes sociais presentes nessa mesma sociedade. No caso das
sociedades de classes, a capacidade de legitimacdo de um arbitrario
cultural corresponderia a forca da classe social que o sustenta. De um
modo geral, os valores arbitrarios capazes de se impor como cultura
legitima seriam aqueles sustentados pela classe dominante. Para
Bourdieu, portanto, a cultura escolar, socialmente legitimada, seria,
basicamente, a cultura imposta como legitima pelas classes dominantes.
(EDUCACAO & SOCIEDADE, ano XXIII, n° 78, p. 28)
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A relacdo estabelecida com a cultura legitima € que se constitui, segundo Bourdieu,
no capital cultural.

Inicialmente transmitido pela familia, o capital cultural pode ser exemplificado
como o conjunto de informacGes adquiridas, sobretudo, fora da escola e que contribuem,
sem necessariamente ter intencdo, com o conhecimento de uma pessoa. Os quadros nas
paredes, 0s programas assistidos, as musicas, jogos, alguns costumes, dentre outros, todos
caracterizam um elemento constitutivo do capital cultural e que sdo fundamentais na vida
escolar, bem como sua auséncia. Sobre isso, afirma Bourdieu, que “cada familia transmite
a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital cultural [...] que contribui
para definir, entre outras coisas, as atitudes em face do capital cultural e da instituicdo
escolar” (BOURDIEU, 1998).

A escola, enquanto um ambiente que reune grande diversidade, possui alunos que
possuem maior capital cultural, bem como aqueles que ndo o possuem suficientemente a
ponto de influenciar positivamente no seu desempenho escolar. Dessa maneira, algumas
contradicGes sdo estabelecidas e comecam a surgir alguns problemas, uma vez que a
escola, ao tentar transmitir a cultura legitima a que se propde, parte do pressuposto de que
existe uma homogeneidade entre 0s alunos, no que diz respeito aos conhecimentos prévios
necessarios a aquisicao de tal cultura (capital cultural). E isso eventualmente ndo ocorre.

Os alunos que possuem o capital cultural semelhante ao da escola geralmente se
sentem a vontade no ambiente escolar, enquanto aqueles que possuem o capital cultural
diferente, dificilmente se identificam com aquele ambiente, 0 que aumenta as chances de
fracasso escolar desse aluno. As prdprias avaliacBes escolares medem, na verdade, a
quantidade de capital cultural dos alunos, atestando-os como mais ou menos inteligentes ao
atribuir uma nota de zero a dez, por exemplo, com intencdo de identificar aqueles alunos
que respondem de acordo com o0 que a prépria escola (e a sociedade) os ensina desde
pequenos. Porém, se a escola toma providéncias no sentido de diminuir as desigualdades
existentes em seu ambiente, os resultados comegam, entdo, a ser mais satisfatorios.

E necessario, portanto, segundo Bourdieu, que a escola reconheca as diferencas
existentes entre seus alunos, e tome atitudes em relagdo a isso. Na maioria das vezes, 0s
professores também ndo percebem a existéncia dessas diferencas ou, quando percebem,
ndo sabem como conduzi-las, agindo como se elas ndo existissem, ratificando suas origens

sociais.
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Os alunos que possuem capital cultural esperado pela escola, vao se destacando nas
atividades avaliativas escolares, ao contrario daqueles que possuem outros tipos de capital
cultural e que, se quiserem atingir um nivel mediano, precisam de um esforco muito maior
do que aqueles que possuem capital cultural semelhante ao da escola. Para que essas
diferengas permanecam estabelecidas e reforcadas pela propria escola, basta que esta
ignore tais diferencas, como afirma Bourdieu (1998, p. 53): “Para que sejam favorecidos os
mais favorecidos e desfavorecidos os mais desfavorecidos é necessario e suficiente que a
escola ignore [...] as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes
sociais”. Ao invés de a escola intervir no ambiente diversificado culturalmente para
minimizar as diferengas que corroboram com as desigualdades sociais, ela acaba
ratificando-as e fazendo com que permaneca o problema (BOURDIEU; PASSERON,
2001).

Nesse sentido, a escola torna-se uma reprodutora das desigualdades sociais, uma
vez que revela melhores resultados para essas pessoas, fazendo com que elas tenham
melhores condi¢bes e oportunidades durante a vida. Por isso, a instituicdo escolar é
reconhecida por Bourdieu (2011) como uma mera reprodutora do sistema de classificacdes
sociais, transformando-as, inclusive, em classificagdes justas, aceitiveis, ao reproduzir, por
exemplo, a ideia de que uma pessoa estd em uma boa posic¢do social porque estudou muito.
Esse processo de reproducdo da escola a torna, segundo Bourdieu (2011), um fator de
inércia.

Bourdieu (2011) nos deixa claro que a participacdo do professor, por mais que tente
diminuir de maneira significativa as desigualdades sociais no ambiente escolar, acaba
ratificando as relagfes de dominacdo entre aqueles que possuem mais condi¢des sobre 0s
gue possuem menos, em virtude do movimento de aceitacdo dessa situacdo e justificativa
gue ocorre na escola, citadas no paragrafo anterior.

A atitude dos professores em participar da Reproducédo escolar se da em virtude de,
na maioria das vezes, este ndo enxergar outra possibilidade de agir em seu ambiente de
trabalho que nédo seja dessa maneira, que considera adequada e justa, se constituindo em
um fator intrinseco de entendimento dos professores sobre o papel da escola, uma vez que
também passou (com sucesso) pela longa trajetdria escolar.

Enxergar tal processo de reproducdo ndo é facil para nenhum dos agentes
participantes da escola. Este processo se torna imperceptivel tanto para os professores

guanto pra os alunos e seus familiares. A escola transmite aos pais de alunos uma
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confianca em seu veredito sobre o desempenho de seus filhos, uma vez que se coloca como
neutra diante das situacdes de interacdo e avaliagdo do mérito dos alunos. Sobre isso,
Bourdieu (2011, p. 229) afirma que:

Se nao é facil perceber simultaneamente a autonomia relativa do sistema
de ensino e sua dependéncia relativa a estrutura das relacBes de classe é
porque, entre outras razbes, a percepcdo das funcbes de classe do sistema
de ensino estd associada na tradicdo tedrica a uma representacdo
instrumentalista das relagcbes entre a Escola e as classes dominantes,
enquanto que a analise das caracteristicas de estrutura e de
funcionamento que o sistema de ensino deve a sua funcdo propria tem
quase sempre tido por contrapartida a cegueira face as relagdes entre a
Escola e as classes sociais, como se a comprovacdo da autonomia
supusesse a ilusdo da neutralidade do sistema de ensino.

Diante disso, Bourdieu propde uma Pedagogia Racional, que se constitui em uma
maneira de tentar “neutralizar” os fatores de desigualdade cultural durante toda a vida

escolar existentes na escola. Nogueira e Nogueira (2007, p. 68) afirmam sobre isso que:

Na auséncia de uma pedagogia racional capaz de neutralizar metédica e
continuamente, da escola maternal a universidade, a acdo dos fatores
sociais de desigualdade cultural, a vontade politica de dar a todos chances
iguais diante do ensino s consegue triunfar sobre as desigualdades caso
se arme de todos os lados os meios institucionais e econdmicos. E
reciprocamente, uma pedagogia realmente racional, isto é, fundada sobre
uma sociologia das desigualdades culturais, contribuiria sem divida para
diminuir as desigualdades diante da escola e da cultura.

Nesse sentido, em uma proposta de diminuir as disparidades existentes na escola,
surge, na obra de Bourdieu, o conceito de “excluidos do interior”, que sdo aqueles alunos
gue permanecem no sistema escolar sem possuirem o mesmo capital cultural adquirido por

outros alunos no mesmo nivel escolar. Para Bourdieu (2003, p. 485):

A escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada,
a todos os niveis de curso, e mantém no proprio amago aqueles que ela
exclui, simplesmente marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos
desvalorizadas. Esses ‘marginalizados por dentro’ estdo condenados a
oscilar entre a adesdo maravilhada [...] e a resignacdo aos seus veredictos,
entre a submissdo ansiosa e a revolta impotente. [...] Eles sdo obrigados
pelas san¢Oes negativas da Escola a renunciar as aspiracfes escolares e
sociais que a prépria escola inspira; sdo obrigados, por assim dizer, a
engolir o sapo, e por isso levam adiante sem convicgdo e sem pressa uma
escolaridade, que sabem néo ter futuro.
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A exclusdo dos alunos de menor capital cultural passa a ser um processo, como ja
foi citado, imperceptivel e, portanto, natural, arbitrério. Por ser arbitrario, Bourdieu o
considera como violento. Nesse contexto comega a surgir a ideia sobre ‘“violéncia
simbolica”, onde, em um processo aparentemente natural, os professores contribuem sem
necessariamente ter a intencdo, com a excluséo dos alunos de menor capital cultural, que
por sua vez, também se sentem diminuidos. Para Bourdieu (apud NOGUEIRA e CATANI,
2001), a violéncia simbdlica nunca se exerce sem uma forma de cumplicidade extorquida
daquelas que a sofre.

Socialmente ¢ estabelecido o0 que é relevante para o determinado momento histérico
em que se vive. Com isso, no ambiente escolar, aqueles alunos que detém um maior
conhecimento (capital cultural) sobre aquilo que é relevante ganham um destaque natural.
Para isso, é necessario socialmente que aqueles alunos que ndo os detém se sintam
diminuidos para que as convencBes sociais imperceptiveis se estabelecam. E nesse
contexto que a violéncia simbdlica se consolida, baseada em uma ldgica social, que ndo
necessita de calculos ou de leis para se estabelecer, apenas de habitos.

Alguns habitos, desde a forma de agir e se vestir sobre determinadas situacées, sdo
culturalmente herdados e, portanto, comuns a um grupo. Ainda que se herdem
comportamentos pré-estabelecidos socialmente, existe um fator interno a cada individuo,
que determina a maneira como ele age diante das situacfes do dia-a-dia, que, por serem
imprevisiveis, torna as reac0es a elas, também imprevisiveis.

No entanto, situacdes inesperadas requerem reacdes rapidas e, quando colocado em
circunstancias sobre as quais um individuo ndo tem tempo de pensar, sua resposta a isso €
determinada de acordo com seu hébito, que esta ligado a uma razao prética.

O conceito de habitus, para Bourdieu, é fundamental para a compreensdo dos
demais conceitos como capital cultural, capital social, capital linguistico, dentre outros.
Trata-se, segundo Carrido (2010), de um sistema de disposi¢fes duraveis adquiridas
sobretudo pela experiéncias que sdo compartilhadas por individuos que estdo em mesmas
situacdes ou condigdes e que sdo socialmente construidas. Funciona como o principio da
geracgdo e estruturacdo das préticas e representacdes e se revela, entre outras maneiras, no
modo de utilizar a lingua, no comportamento e nos gostos.

Nesse sentido, 0 modo de se relacionar com a lingua e o seu dominio sobre ela
constituem, segundo Bourdieu (2003), o capital linguistico. Apropriando-se do exemplo de

Carrido (2010), temos uma analogia a escola, na qual o dominio do discurso proprio
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utilizado em uma disciplina (Matemética, por exemplo) é considerado legitimo, em
oposicdo a linguagem popular, e sua utilizagdo confere prestigio ao portador.
Para Carrido (2010, p. 7),

¢ o habitus e o capital linguistico de um aluno que vai determinar sua
forma de participagdo nas interacOes da sala de aula. Dessa forma, o
siléncio ou uma participacdo ativa de um aluno, deve-se a familiaridade
gue ele tem com o ambiente escolar e com a disciplina, em particular.

Dessa maneira, entendemos que o capital acumulado pelos alunos durante a vida
escolar e extraescolar influencia em todo o desempenho do aluno no seu processo de
aprendizado na escola.

Em suas pesquisas, Bourdieu detectou que a avaliacdo que os professores fazem
sobre seus alunos, bem como os adjetivos e notas atribuidas estdo diretamente ligados a
origem social desses alunos. Em outras palavras, os adjetivos utilizados para classificar um
trabalho avaliativo dos alunos remetem de certa maneira a caracteristicas pessoais desses
alunos percebidas intuitivamente pelos professores, que estdo ligadas ao capital cultural e
social que eles possuem.

Quanto aos efeitos possiveis sobre o que Bourdieu apresenta sobre o sistema
educacional, hd uma énfase no fato de que, a medida que entendemos a forma como o meio
social e escolar se articulam, como funcionam, € que podemos pensar em estratégias de
acdo. Nesse sentido, Bourdieu (2003) afirma que “o que o mundo social fez, o mundo
social pode desfazer”, o que remete a ideia da capacidade que os agentes participantes do
meio escolar possuem de provocar mudangas no préprio meio social em que estdo
inseridos.

Assim sendo, tecemos até aqui, de maneira geral, alguns aspectos relevantes
considerados por Bourdieu. Fizemos uma breve sintese sobre estas ideias e conceitos
trazidos por este sociélogo no intuito de responder aos seguintes questionamentos Quais as
contribuicdes de Pierre Bourdieu para o campo da Educacdo Matematica? Até que ponto é
preciso interpretar o conceito, por exemplo, de capital cultural tendo em vista as
dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem da matematica? E na
tentativa de responder estes questionamentos, assim como a pergunta norteadora deste

trabalho, que vamos apresentar o préximo topico.
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3. Possibilidades de Articulagdes

Sabemos que a Matematica é uma das disciplinas do curriculo escolar na qual os
alunos encontram maior dificuldade em aprender. Vista pela maioria como a vila da escola,
os alunos, ao longo de sua vida escolar, dificilmente enxergam a matematica como uma
ferramenta que confere um aprendizado abrangente de utilidade para outras &reas do
conhecimento e para o seu dia-a-dia (FIORENTINI; LORENZATO, 2006; LORENZATO,
2006). O motivo pelo qual isto ocorre ndo é o foco desta discussdo, porém, entender que o
aprendizado em matemaética € enfrentado com dificuldade pela maioria dos alunos é o
principal ponto que deve ser considerado tendo em vista algumas justificativas, a partir da
filosofia e sociologia de Bourdieu.

Em uma perspectiva mais especifica, podemos tomar como exemplo o aprendizado
em Matemaética Financeira no 9° Ano (82 série) do ensino fundamental. O entendimento do
contexto das relagbes comerciais exige do aluno certa vivéncia para que desenvolva o
aprendizado necessario. Por exemplo, para que um aluno entenda o significado de Capital,

Taxa de Juros, Juros simples, Montante (j = ¢ -i-t)! em uma operagdo comercial, é

necessario que ele tenha nogGes basicas sobre as operagdes fundamentais da matematica,
bem como as nog¢des de “maior” e “menor” bem estabelecidas. Nesse sentido, um aluno
que ja passou por varias experiéncias de compra e venda tera ideia sobre a existéncia de
valores diferentes para mercadorias diferentes. Com isso, suas experiéncias, sem duvida,
contribuirdo significativamente para seu aprendizado nesse contetdo.

Além disso, um aluno que acompanha seus pais frequentemente, por exemplo, em
situacOes de compra com cartdo de crédito, compreendera melhor as transacdes financeiras
como parcelamento, juros, desconto, etc., quando estudadas na escola devido novamente a
sua vivéncia em situacOes que determinam e constroem seu capital cultural.

Trazendo a discussdo para dentro da sala de aula, o capital acumulado pelo aluno
durante as séries escolares anteriores também sera importante. No caso em discussdo, da
Matematica Financeira, é necessario que o aluno tenha se apropriado com solidez do
conceito de fracGes, porcentagens e nimeros decimais.

O facil acesso e maior contato com meios de comunicacdo como telejornais e

internet, por exemplo, sdo capazes de construir um capital cultural que auxiliard o

! Os juros simples (j) sdo calculados sempre sobre o capital inicial (c) a uma determinada taxa (i) em um
periodo de tempo (t).
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entendimento e influenciard no bom desempenho de um aluno na escola ao ter que
interpretar graficos, textos e simbolos diante de problemas matematicos.

Para Bourdieu (1998), no caso escolar, em que as producles linguisticas sdo
sancionadas, 0s sujeitos sdo frequentemente submetidos a sanc¢des, que funcionam como
um sistema de refor¢os positivos ou negativos, o que os leva a adquirirem posicoes
duréveis, de prestigio ou desprestigio. Ainda segundo Bourdieu, é a partir da sua posi¢do
no sistema de posi¢cdes sociais, que 0s agentes elaboram suas representacdes e executam
suas agbes. (CARRIAO, 2010). Essa apreciacdo, que foi constituida em um processo de
reforgos durante a trajetdria escolar, é que justifica, ou ndo, a participacdo dos alunos nas
aulas.

Nesse sentido, Carrido (2010) reforca a ideia de Bourdieu sobre a influéncia das
experiéncias que constituem o capital cultural e o habitus dos alunos nas situagdes
escolares, como desempenho e relagdes sociais.

Com isso, uma grande quantidade de conhecimento sobre diversas areas ratifica sua
importancia e influéncia no aprendizado escolar, reforcando o conceito de capital cultural
proposto por Bourdieu e inserindo-o no ambiente da EM?, conferindo possibilidades de
articulagcdes com o aprendizado de diversos contetdos do ensino fundamental e do ensino
medio.

Na pesquisa de Carrido (2010), foi analisada uma situacdo de sala de aula para
discutir algumas interacdes entre a professora e seus alunos. Para tanto, o autor utilizou
algumas concepcdes de Bourdieu gque sdo relevantes para a discussao que levantamos nesse
trabalho, a saber, o conceito de habitus, de capital cultural, capital linguistico, dentre
outros. O aspecto relevante da pesquisa de Carrido (2010) para a discussdo aqui levantada
é a influéncia do capital cultural na escola em que foi realizada a pesquisa. Nela, alguns
alunos eram previamente selecionados para ingressar na escola por meio de uma prova, e
outros ja eram egressos do nivel basico da mesma escola. Nesse sentido, a selecdo se
constituiu como um agente de eliminagdo diferencial realizado pela propria escola,
reforcando a hierarquizagdo existente no ambiente escolar, bem como a meritocracia, uma
vez que selecionava alunos de camadas sociais menos favorecidas, mas que obtinham um
relativo sucesso escolar.

Sobre isso, Carrido (2010) reforga:

2 A partir de agora, para evitarmos repeticoes, abreviaremos a expressdo Educacdo Matemética por EM.
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A escola, como institui¢do, segundo Bourdieu (2003), reproduz e legitima
0 sistema de hierarquizacdo social através de dois esquemas: a cultura
tida como universal e a selegdo por “dons”. Outro aspecto da
hierarquizagdo, presente nas disciplinas escolares, é a valorizagdo do
conhecimento tedrico em detrimento do prético. A forma de ingresso e o
carater académico (valorizacdo da cultura tida como universal) da escola
observada, geram entre os alunos uma clara distingdo que vai se refletir
no poder dentro da sala de aula. (p. 30)

Diante dessa legitimacdo da escola sobre os processos que reforcam a
hierarquizacdo do sistema escolar, € que se faz importante a atuacdo da Educacdo
Matematica na sala de aula. Diminuir disparidades (de participacdo, aprendizado, poder)
existentes em uma sala de aula é fundamental para que se consolidem os objetivos da
Educacdo Matematica, bem como tornar o aprendizado em Matematica mais significativo

para os alunos, podendo usufruir de seus beneficios para decisdes pessoais e cotidianas.
4. Consideragoes

Para que tornemos a aprendizagem em Matematica significativa para os alunos, é
necessario que os professores de Matematica adotem uma postura de Educadores
Matematicos, e ndo de Matematicos (até por que ndo estdo formando matematicos), e isso
inclui a criacdo e planejamento de atividades que envolvam o aluno em seu proprio
processo de aprendizagem, o que ndo é uma tarefa simples. Em uma perspectiva ampla,
com efeito, segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), a EM é uma area do conhecimento com
pouco mais de 40 anos, com amplo aspecto, de inimeros e complexos saberes e esta
diretamente relacionada com a filosofia, com a matemaética, com a psicologia e com a
sociologia, com colaboracdes da historia, da antropologia, da semi6tica, da economia, e da
epistemologia. Assim, ao contrario do que se imagina, qualquer aprendizado que contribua
para o desenvolvimento das relacdes sociais, culturais ou psicoldgicas dos alunos interfere
positivamente em seu aprendizado em Matematica (D’AMBROSIO, 2005; SKOVSMOSE,
2001).

O aprendizado em Matematica tera significado para o aluno se o professor conduzi-
lo a partir de uma perspectiva minima de Educacdo Matematica, considerando o que foi
exposto por Fiorentini e Lorezanto (2006, p. 3-4), a saber:

O educador matematico, em contrapartida, tende a conceber a
matematica como um instrumento importante a formacéo intelectual e
social de criancas, jovens e adultos e também do professor de matematica
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do ensino fundamental e médio e, por isso, tenta promover uma educagdo
pela matematica. Ou seja, o educador matematico, na relacdo entre
educacdo e matematica, tende a colocar a matematica a servico da
educacdo, priorizando, portanto, esta Ultima, mas sem estabelecer uma
dicotomia entre elas.

Porém, apenas esta condi¢io no é suficiente. E necessario que o aluno possua uma
série de pré-requisitos sociais, culturais ¢ matematicos (D’AMBROSIO, 2005;
SKOVSMOSE, 2001). Tais pré-requisitos se constituem, nesse contexto, no capital
cultural desses alunos, que influenciard em seu sucesso no aprendizado de um determinado
contetdo matematico.

Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 5) afirmam que,

é possivel dizer que a EM é uma area de conhecimento das ciéncias
sociais ou humanas, que estuda o ensino e a aprendizagem da matematica
(...) caracteriza-se como uma praxis que envolve o dominio do contetdo
especifico (matemaética) e o dominio de ideias e processos pedagdgicos
relativos a transmissdo/assimilacdo e/ou a apropriagdo/construcdo do
saber matematico escolar (...)

Outro ponto importante que merece destaque nesse contexto de discussdo € a
existéncia de duas naturezas da EM: a pratica e a cientifica. A primeira esta relacionada a
“natureza pragmatica, que tem em vista a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem da matematica”, ja a segunda, de “cunho cientifico, que tem em vista o
desenvolvimento da EM como campo de investigacdo e de produgdo de conhecimentos.”
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 10).

Se relacionarmos a natureza pratica da EM com o que Bourdieu propde em sua
Pedagogia Racional, serd necessario para o professor identificar as diferencas existentes na
escola entre seus alunos e tentar minimiza-las em sua acdo de ensino. A EM, em sua
natureza, propde que o professor coloque o aluno em uma situagdo de criatividade e
atitude, que ndo permita que aqueles que possuem maior capital cultural se destaquem
naturalmente em detrimento daqueles que ndo o possuem.

A prética do Educador Matematico em sala de aula envolve os alunos em situac@es
que os fazem pensar e agir juntamente com seus pares (colegas de classe) com um
determinado objetivo proposto pelo professor. Isso faz com que as relagcdes sociais se
fortalecam dentro da sala de aula e, consequentemente, fora dela. A neutraliza¢cdo minima

das diferengas sociais e culturais existentes na sala de aula contribui, segundo Bourdieu,
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para construir o que considera como Pedagogia Racional, caracterizada em outras palavras
como uma tentativa de neutralizar as diferencas sociais existentes na escola.

No que tange ao carater cientifico da EM, o Educador Matematico necessita de
entendimentos sobre alguns campos teoricos (tendéncias, abordagens e perspectivas) ja
estabelecidos, por exemplo: Modelagem Matematica, Etnomatemaética, Didatica da
Matemaética, Resolucdo de Problemas, Informatica Educativa, Histéria da Matematica,
entre outras. Sendo assim, portanto, provavelmente este educador tera subsidios para
articular os saberes matematicos ja institucionalizados com alguns meios que podem
contribuir para uma melhor aprendizagem, tanto para aqueles alunos que aparentemente
possuem um maior capital cultural, quanto para os que necessitam de grandes esforgos para
internalizar determinado conceito matematico. Pois, “o educador matematico é aquele que
concebe a Matematica como um meio: ele educa através da Matematica (...)”

(LORENZATO; FIORENTINI, 2011).

Assim, podemos conceber a EM como resultante das maltiplas relagGes
gue se estabelecem entre o especifico e o pedagdgico num contexto
constituido de dimens@es historico-epistemoldgicas, psicocognitivas,
historico-culturais e sociopoliticas (FIORENTINI, 1986, p. 1, Apud
FIORENTINI; LORENZATO, 20086, p. 5)

A EM € uma area que se preocupa com 0 processo de ensino e aprendizagem da
matematica, e Bourdieu, com o conceito de capital cultural, afirma que o mesmo influencia
na internalizacdo dos saberes escolares institucionalizados pregados pela escola, ou seja,
percebe-se que o capital cultural adquirido pelos alunos, durante sua trajetéria pessoal,
pode ser um fator determinante quando os mesmos alunos estdo diante de uma
aprendizagem de determinado conceito matematico.

Para Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 9),

Embora o objeto de estudo da EM ainda se encontre em processo de
construcdo, poderiamos, de modo geral, dizer que envolve as multiplas
relacbes e determinagdes entre ensino, aprendizagem e conhecimento
matematico em um contexto sociocultural especifico.

Como foi discutido anteriormente, Bourdieu, ao falar sobre capital cultural,
relaciona todos os aprendizados adquiridos fora da escola — inicialmente no ambiente

familiar — com o sucesso ou ndo dos alunos no aprendizado escolar. Com a Matematica
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ndo é diferente: todas as relagdes e aprendizados construidos pela crianga ou jovem fora do
ambiente escolar contribuem para seu aprendizado em Matematica.

Para finalizar estas possiveis possibilidades de articulacdes, retomamos a pergunta
norteadora: Quais as contribuicdes de Pierre Bourdieu para o campo da Educacéo
Matematica? Como indicios de respostas a este questionamento, e diante do que foi
colocado e discutido ao longo deste texto, concluimos que as ideias Bourdieunianas s&o
muito importantes para a EM, principalmente no que diz respeito ao conceito de capital
cultural, uma vez que um educador matematico necessita, em sua pratica pedagdgica,
tentar agir de maneira a minimizar as diferencas de capital cultural existentes entre seus
alunos. Promover uma aprendizagem que dé significado para o aluno é o maior objetivo do
educador matematico e, uma vez atingido, a chance de as diferencas serem minimizadas
s&o maiores.

Com efeito, as ideias conceituais Bourdieunianas, principalmente no que diz
respeito ao capital cultural e a pedagogia racional, sdo, portanto, fatores preponderantes a
serem entendidos pela EM e que possuem consideravelmente relevancia para se entender
as desigualdades e discrepancias quando se trata do aprender matematico ao longo da vida
escolar do alunado.

Por fim, gostariamos de destacar que é de extrema importancia que o educador
matematico tente aplicar ou promover uma pedagogia racional, sempre com o objetivo de
ratificar as desigualdades culturais e sociais entre os alunos, ratificando a importancia e

contribuicdo do pensamento de Pierre Bourdieu para a Educacdo Matematica.
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