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Resumo

Este estudo aborda a formacdo docente proporcionada por uma licenciatura, na perspectiva
do desenvolvimento profissional. Como parte de uma pesquisa em andamento, ele objetiva
analisar como o projeto pedagdgico da Licenciatura em Matematica do IFCE/Caninde esta
estruturado para contribuir com a formacéo profissional de seus licenciandos e os anseios
dos estudantes da primeira turma. Para isso, analisou-se o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) e as expectativas dos estudantes. Observou-se, assim, que a formacao na perspectiva
do desenvolvimento profissional, articulando os diversos saberes, € um dos caminhos
escolhidos pelo PPC, na busca da identidade docente dos estudantes. Percebeu-se também
que ha, entre eles, diferentes expectativas em relagdo a matematica, ao curso e ao seu
futuro profissional. No entanto, se reconhece que é preciso que isso se efetive na pratica
pedagdgica desse curso, pela construgdo de uma identidade de licenciatura que leve todos
esses fatores em conta.

Palavras-chave: formacdo de professor de matematica, desenvolvimento profissional,
identidade docente.

1. Introducéo

Ao introduzir esse texto, relata-se brevemente a criacdo do curso cujo projeto
pedagdgico foi analisado, para gerar uma melhor compreensdo do cenario onde se da a
construcdo e acompanhamento permanente desse projeto. No ano de 2011, o
IFCE/Canindé, em seu segundo ano de funcionamento, resolveu abrir sua segunda
licenciatura, a Licenciatura em Matematica (ja estava em andamento a Licenciatura em
Educacao Fisica). Essa decisdo baseara-se em pesquisa de demanda realizada no ambito de
Canindé e microregido e no cumprimento da Lei N° 11.892/2008, que instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais

de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs. Esta lei afirma que é papel dos IFs, dentre
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outros, “ofertar cursos em nivel de educagdo superior, de licenciatura, bem como
programas especiais de formacéo pedagogica, direcionados a formacdo de professores para
a educagdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica” (BRASIL, 2008, art. 7°
alinea b, inciso VI).

Assim, tendo-se em vista que o locus de implantagdo do curso era a cidade de
Canindé/CE, com grande caréncia de professores de matematica em sua sede e area rural,
além das cidades vizinhas, a primeira ideia presente no grupo responsavel pela elaboragéo
do Projeto Pedagdgico do Curso - PPC foi que esse seria um curso com forte
responsabilidade social no municipio e circunvizinhanga. Um curso que tentaria articular
Matematica e Educacdo Matematica, numa formacdo que estimulasse, no futuro professor,
atitude reflexiva e investigativa das teorias e das préticas educativas, respeitando que 0s
saberes sdo variados e compdem o processo de construcdo da identidade docente.

Para isso, seria necessaria a implementacdo de um curriculo que integrasse
horizontal e verticalmente as areas, disciplinas e saberes da teoria e da pratica. Assim se
buscava uma formacao que estimulasse a investigacdo e a articulacdo dos conhecimentos
da Matemadtica, das disciplinas pedagogicas e da formacgdo cultural mais geral para o
desenvolvimento profissional.

Esse desenvolvimento profissional passava a ser entendido como construcdo, a
acontecer de dentro para fora (PAIVA, 2008), ou seja, a partir dos sujeitos e espagos
concretos, articulados com saberes e teorias outras. Nessa perspectiva buscava-se,
principalmente, a construcdo de uma identidade profissional dos professores a serem
formados nesse curso, o que seria primordial a atuacdo docente destes.

Perguntava-se, portanto, nos debates durante a elaboracdo do PPC: como deve ser
um projeto pedagogico de uma licenciatura em matematica para que este contribua com a
formacdo docente ampla para a articulacdo de saberes e o desenvolvimento profissional de
seus licenciandos? E, ainda, como devem ser escolhidas e estruturadas as disciplinas,
respeitando o que preconiza a legislacéo vigente, de modo a atender essa preocupacao com
o desenvolvimento profissional e construcdo da identidade docente do professor de
matematica?

A partir dessas questdes iniciais, 0 projeto pedagdgico da Licenciatura em
Matematica do IFCE/Canindé foi elaborado, sendo fruto de pesquisas nos referenciais
tedricos e na legislacdo, e de debates sobre a visdo de formacdo que tinham os responsaveis

pela elaboracdo. Como referéncias legais foram tomadas principalmente a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo Nacional - LDB N° 9394/96, o Parecer CNE/CP 9/2001, o Parecer
CNE/CES 1302/2001, entre outros. Como aportes tedricos, utilizou-se, sobretudo,
Imberndn (2006), N6voa (2007), Shulman (1989), Tardif (2002).

Quando o PPC chegou ao que concordou-se em chamar de uma primeira versao
pronta para ser defendida na reunido do Conselho Superior do IFCE, ele foi entregue a Pré-
reitoria de Ensino e foi marcada a defesa. Havia no grupo elaborador uma certeza das
convicgdes que embasaram 0 projeto, e era necessario que houvesse, ja que o PPC
guardava diferencas marcantes em relagdo aos projetos de outras licenciaturas em
matematica existentes na instituicdo, em outros campi. O projeto foi defendido,
questionado pelo Conselho, mas ao final aprovado. Contudo houve ressalvas relativas a
suas diferencas, que também foram consideradas inovacfes no ambito da Pro-reitoria de
Ensino e por membros do proprio Conselho Superior.

Era chegada a hora da abertura do curso, de colocar o PPC em agdo, 0 que
forneceria elementos para uma avaliagdo mais efetiva do quanto ele contribuiria para uma
formacdo inicial voltada ao desenvolvimento profissional e a construgdo da identidade
docente. Realizou-se, portanto, o primeiro vestibular para o periodo 2011/12, que teve 35
(trinta e cinco) estudantes aprovados.

Dentre esses, devido a um periodo de 92 (noventa e dois) dias de greve, logo na
abertura do curso, e outras razbes de cunho sdcio-econdmico, geografico etc.,
matricularam-se apenas 30 (trinta) estudantes. Hoje, ja no terceiro semestre da primeira
turma, conta-se com 24 (vinte e quatro) estudantes. No entanto, a evasao dos 6 (seis)
estudantes ndo teve causas inerentes ao curso em si, mas a questoes relativas a vida pessoal
deles, tais como problema de salde, dificuldades financeiras, familiares e outras, de acordo
com os relatos orais dos evadidos, junto a coordenacgéo do curso.

Este trabalho se constitui em uma pesquisa qualitativa, que investigou, como
pesquisa documental, o PPC da Licenciatura em Matematica do IFCE/Canindé, com foco
nos referenciais tedricos que o embasam e na legislacdo que o fundamenta, mas ja em
articulacdo com as partes do PPC que se referem a tais teorias e leis, apresentando a
presenca e influéncia delas prevista em nivel documental para a formacdo inicial que o
curso pretende oferecer.

Logo depois, analisam-se as razes pelas quais o0s estudantes escolheram o curso e

suas expectativas para o curso como um todo. Essa visdo dos estudantes representa aqui
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um dos pontos que motiva a continuidade dessa pesquisa, pois, dentre outras coisas, 0
curso precisa também se responsabilizar por tentar atender a esses anseios.

A andlise é feita a partir de material escrito pelos estudantes, coletado em um
evento de abertura do curso, intitulado Seminéario de Integracdo da Licenciatura em
Matematica. Neste evento os estudantes puderam conhecer o quadro docente do curso,
além de alguns aspectos fundamentais do PPC. Ao final do evento solicitou-se que 0s
estudantes respondessem, por escrito, a duas perguntas: 1. Por que vocé escolheu a
Licenciatura em Matematica do IFCE/Canindé? 2. Qual a sua expectativa para o curso de
Licenciatura em Matematica do IFCE/Canindé? Suas repostas estdo analisadas neste
trabalho. E os estudantes s&o denominados como E1, E2... E 24.

As andlises do PPC e das respostas dos estudantes seguem uma abordagem
qualitativa de pesquisa, na busca pela compreensdo do fen6meno no acompanhamento de
sua existéncia. Dessa forma ndo se busca separar sujeito e objeto de pesquisa, numa
compreensdo de que ambos se encontram articulados e proximos, em uma visdo de ciéncia
que busca integrar mais que separar.

A andlise acontece pela interpretacdo dos dados a luz dos referenciais tedricos,
ressaltando as categorias que emergem desses dados. Ao final do texto séo tecidas algumas
consideracfes provisorias, ja que a pesquisa se encontra em andamento assim como 0

proprio curso.

2. Legislacdo e Discussoes tedricas que embasam o PPC

As Diretrizes Gerais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, Parecer CNE/CP 09/2001, em
consonancia com a LDB 9394/96, institui principios, fundamentos e procedimentos para a
organizacdo curricular institucional dos referidos cursos. Essa legislacdo encontra-se
contemplada no PPC da Licenciatura em Matematica do IFCE/Canindé, tanto pelo aspecto
legal quanto por ela preconizar uma formacdo inicial ampla e articulada, como se pretendia
e defendia no &mbito da elaboragdo do projeto, por acreditar ser essa a melhor formagcéo. E

possivel perceber isso no texto do PPC, como vé-se:

O que se pretende é formar um profissional competente, criativo, critico,
gue domine os aspectos filosdficos, historicos, culturais, politicos,
sociais, psicoldgicos e metodoldgicos, que se relacionam com o trabalho
do professor, com a gestédo da escola, com a educagéo de jovens cidaddos
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brasileiros e com a construgao de uma sociedade democratica e inclusiva,
buscando respostas aos desafios e problemas existentes nas escolas
brasileiras (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA, 2011, p. 8).

Nessa perspectiva, o PPC afirma que a organizacgdo curricular deve buscar outras
formas de organizagdo com vistas a formagdo docente, considerando o ensino articulado a
aprendizagem, o trato com a diversidade, o enriquecimento cultural, o aperfeicoamento de
praticas investigativas, o uso das tecnologias da informacéo, a colaboracéao e o trabalho em
equipe (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA,
2011).

Percebeu-se, na elaboracdo do projeto, que a formacdo defendida pela legislagédo
principal, guardava consonancia com o referencial tedrico estudado para tal elaborag&o,
como na defesa de que a formacdo do professor para o ensino de uma determinada
disciplina ndo requer apenas o conhecimento da disciplina, dos conteudos que a compdem.

Mas necessita de uma formacéo que permita transformar o conhecimento especifico
em contetdo escolar a ser trabalhado em sala de aula (SHULMAN, 1986, apud PAIVA,
2008). Isso exige do professor um eixo de conhecimento que o autor nomeia de
conhecimento do conteddo no ensino, que envolve o conhecimento disciplinar,

pedagdgico-disciplinar e curricular. Este &, portanto,

o principal eixo da formacgdo dos saberes da docéncia, pois interliga de
forma intencional o saber matematico e os saberes didatico-pedagogicos,
incluindo ai também o sentido educativo/formativo subjacente a pratica
escolar que acontece ao ensinar e aprender esses conteldos
(FIORENTINNI, 2004, p. 2-3).

Portanto, pretende-se estabelecer, na formacao inicial oferecida pela Licenciatura
em Matematica do IFCE/Canindé, uma superacdo da dicotomia saber da matéria e saber
pedagdgico da matéria, organizando o curriculo e as atividades curriculares de forma a
valorizar os diversos saberes construidos ao longo do curso na articulacdo tedrico-pratica.
A pratica, assim, € percebida ndo como o momento de aplicar 0 que se aprendeu, mas de
aprender, refletir, consolidar, formar as competéncias docentes para trabalhar
pedagogicamente o contelldo matematico para que o aluno aprenda efetivamente.

Essa compreensdo fundamenta-se na discussdo teorica sobre o professor reflexivo,
que concebe a aquisicdo do conhecimento em agdo pela “reflexdo-na-a¢do” e “reflexdo-
sobre-a-a¢do” (SCHON, 1995, p. 83). A primeira, concomitante a a¢io, exige do professor

uma elaboracdo rapida, um olhar imediato para a experiéncia vivida no sentido de
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perceber-lhe as caracteristicas e contradi¢cdes para a tomada de decisdo e até o improviso.
A segunda diz respeito a um momento de reflexdo posterior a acdo, que ocorre
sistematicamente, permitindo que o professor pense e tente elaborar sua visdo sobre o
acontecido (MIZUKAMI, 1996; PEREZ, 2004).

O ensino reflexivo pressupde que o professor possa, através da reflexdo, reconhecer
seus “modelos, crengas, valores, conceitos ¢ pré-conceitos, atitudes que constituem, ao
lado do contetdo especifico da disciplina ensinada, outros tipos de contetdos por ele
mediados” (MIZUKAMI, 1996, p.60). Desta forma, pela conscientizagdo de sua pratica
pedagoOgica e dos condicionantes internos e externos dessa préatica, é possivel que o
professor desenvolva “ag¢des concretas que modifiquem sua pratica pedagogica” (PEREZ,
2004, p.261).

Compreende-se, no entanto, que a pratica pedagogica é apenas um dos aspectos do
desenvolvimento profissional do professor, pois

o0 desenvolvimento profissional do professor ndo é apenas o
desenvolvimento pedagégico, o conhecimento e compreensdao de si
mesmo, o desenvolvimento cognitivo ou tedrico, mas tudo isso ao
mesmo tempo delimitado ou incrementado por uma situacao profissional
que permite ou impede o desenvolvimento de uma carreira docente [...]
um estimulo para melhorar a pratica profissional, conviccdes e
conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade
docente, de pesquisa e de gestido (IMBERNON, 2006, p. 46-47).

O desenvolvimento profissional do professor, portanto, vai além da formacao,
envolve além do aprendizado, as condigdes de trabalho e o contexto socio-cultural. Esses,
porém, ndo sao 0s Unicos responsaveis por aprendizados e mudancas na profissdo, se forem
considerados os fatores internos, ligados aos aspectos mais individuais do ser professor.

O professor também desempenha importante papel em seu préprio
desenvolvimento profissional (NOVOA, 2007). Para ele, “ser professor ¢ possuir
conhecimento, revelar tacto pedagdgico e assumir uma responsabilidade profissional
plena” (NOVOA, 2007, p.27). Assim, torna-se importante para o professor, adquirir a
capacidade de aprender constantemente com a propria pratica, articulada com a(s)
teoria(s).

E para a concretizacdo de um aprendizado docente, nessa perspectiva, considerando
a pratica como espaco de aprendizado e reflexdo, o PPC da Licenciatura em Matematica do

IFCE/Canindé propbe que o licenciando em matematica tenha, em sua formacdo, muito
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mais que o contetdo matematico e o conteldo pedagogico justapostos. Mas uma busca
constante, em todas as areas e disciplinas, por discussbes que o0 ajudem a perceber a
articulacdo entre esses saberes e mais 0s saberes do contelido em ensino, pois que precisa
compreender que a Matematica cientifica precisa desses saberes para ser “transformada”
em uma Matematica escolar que forme além dos conteudos, as habilidades e competéncias,
em consonancia com os significados socio-culturais e com uma significacdo pedagdgica
para o aprendizado.

Foi nessa perspectiva que construiu-se o objetivo geral da Licenciatura em
Matematica do IFCE/Canindé, que pretende

licenciar professores de Matemética para o ensino fundamental e médio,
mediante aquisicdo de competéncias relacionadas com o desempenho da
prética pedagdgica, preparando-os para 0 exercicio critico e competente
da docéncia, pautado nos valores e principios estéticos, politicos e éticos,
estimulando-os a pesquisa e ao auto-aperfeicoamento de modo a
contribuir para a melhoria das condicbes da Educacdo Basica,
corroborando o desenvolvimento do cidaddo e da sociedade brasileira
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA, 2011, p. 12).

As competéncias referidas estdo ligadas aos conhecimentos matematico,
pedagdgico-disciplinar e curricular construidos pelo estudante na sua relagdo com a
pratica. Uma pratica que efetivamente construa pela reflexdo da acéo e na acédo, solucdes
para as dificuldades de aprendizagem dos alunos, aproximagcfes com 0s contextos socio-
culturais desses alunos e principalmente alternativas para contribuir com o
desenvolvimento de competéncias e habilidades matematicas para a vida e 0S outros
aprendizados desses alunos.

Isso se encontra presente no PPC, quando define, baseado na legislacdo, as
habilidades, competéncias e valores especificos do professor que ensina Matematica.
Dentre eles o uso de diferentes linguagens e representacdes, o trabalho com a resolucéo de
problemas, a compreensdo dos processos de construcdo do conhecimento matematico, a
investigacdo em Matematica, o uso das tecnologias. E, ainda, a flexibilidade no
planejamento, a metodologia e avaliacdo que privilegie a participacdo dos estudantes,
respeitando seus conhecimentos, partindo deles e colaborando para que os (re)construam
permanentemente em dialogo com os conhecimentos classicos, com as pesquisas recentes e
com a pratica (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
CEARA, 2011).
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Desta feita destaca-se aqui a importancia da Epistemologia da pratica (TARDIF,
1991, apud PAIVA 2008), construgcdo de saberes utilizados na escola pelos professores,
aprendizados a partir da pratica. Assim, a escola passa a ter um importante papel na
formagdo inicial dos docentes, como um espaco de “producdo de conhecimento”
(SALGADO 2003 apud PAIVA 2008, p. 93) e ndo so6 de aplicacéo.

Nesse sentido a organizagéo curricular do PPC em questéo prevé que

a pratica pedagodgica ndo devera se constituir num componente a parte
[...], mas deverd estar presente nas diferentes disciplinas, seja através de
trabalhos que relacionem teoria e pratica ou através do uso de
metodologias diferenciadas para o ensino de contetdos especificos, a fim
de que o licenciando, ndo apenas aprenda seus contetdos especificos,
mas também tenha bons exemplos de como ensina-los e os relacione com
a pratica pedagogica, sendo esta uma responsabilidade de todos os
docentes. Orientado por este principio, o curriculo construido tem a
préatica pedagodgica presente desde o inicio do curso, concretizada nas
vivéncias realizadas nas diferentes disciplinas e no envolvimento nas idas
e vindas a escolas de Educacdo Basica (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA, 2011, p.19).

Isso esta previsto para acontecer nas diferentes disciplinas dos diferentes grupos de
conhecimentos e nas diferentes metodologias de trabalho. Com a ida dos estudantes a
escola com um roteiro de observacéo e entrevista para fazer com professores e gestores, ou
no intuito de conhecer mais e melhor aquele espaco com suas possibilidades e dificuldades.
Esse material depois devera ser trazido para a sala de aula para ser discutido, conhecido,
estudado e aprendido, num processo de construcdo de saberes a partir de entdo. E, ainda,
pelo retorno dos estudantes a escola com propostas de a¢do ou de investigacdo para tentar
contribuir concretamente para a resolucdo dos problemas detectados e enriquecer seus
aprendizados tedrico-préaticos.

Essa possibilidade é pensada em disciplinas como Didatica geral, Metodologia e
pratica do ensino de matematica na educacdo basica | e Il e Instrumentacdo para 0 ensino
da Matematica | e Il, por exemplo. Todas elas como estudo tedrico-pratico da pedagogia,
da educacdo e do ensino de matematica em relacdo com a aprendizagem.

Nas Metodologias os alunos estudardo as tendéncias da Educacdo Matematica
voltadas ao ensino fundamental na | e ensino médio na Il, mas em consonancia com a
escola, seu curriculo, sua realidade. Na Instrumentacdo, 0s estudantes vao mais
efetivamente sondar na escola as dificuldades de aprendizagem dos alunos para tentar

estratégias de ensino que colaborem com a aprendizagem desses alunos em séries
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especificas e em grupos de contetidos especificos para aquela série, num exercicio de
planejar aulas, levantar diagndstico da aprendizagem dos alunos e buscar alternativas para
o0 ensino. Na disciplina Ensino através da resolucdo de problemas, eles vao aprender e
ensinar, ensinar e aprender pela descoberta e desafios.

Assim, todas as disciplinas das areas de Matematica basica, Geometria, Calculo
numérico, Analise, Algebra, areas correlatas, conhecimento pedagdgico e fundamentos
estdo sendo trabalhadas nessa perspectiva de articular os conhecimentos para proporcionar
0 desenvolvimento profissional e construcdo da identidade docente dos licenciandos. Desta
forma, se busca construir também a identidade desse curso que esta nascendo.

E, para isso acontecer, diversas experiéncias se somam, como a participacdo em
eventos cientificos da educacdo, educacdo matematica e outros; e as atividades
complementares, como participacdo em palestras, minicursos, oficinas, congressos etc.
Outras experiéncias como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID — também s&o de grande valia, pela possibilidade de favorecer a, pelo menos parte
desses licenciandos, uma experiéncia de aprendizado para e na docéncia. No PIBID eles
estudam, preparam instrumentos de avaliacdo dos alunos da escola basica parceira,
analisam as respostas dos alunos, buscando diagnosticar suas dificuldades e avancos,
planejam oficinas e minicursos a partir desses resultados, reavaliam e replanejam,
partilhando e escrevendo sobre essas experiéncias numa permanente construcao de seu ser
docente.

Assim, nas falas dos licenciandos, em apresentacGes de seminarios, na escrita de
trabalhos para apresentacdo em eventos da area de Educacdo Matematica, percebe-se
aspectos presentes no PPC como elementos que fazem parte da formacdo desses futuros
professores.

Entende-se que hd uma grande caminhada ainda pela frente na construcdo da
identidade dessa licenciatura, pois, por ora encontra-se ainda somente com a primeira
turma, que ingressou em 2011/12, visto que o ingresso de novos licenciandos acontecera
somente em julho de 2013.

Em continuidade a pesquisa da efetivacdo do PPC da Licenciatura em Matematica
do IFCE/Canindé, analisam-se, a seguir, as expectativas dessa primeira turma em relacéo

ao curso, bem como as raz6es para sua escolha.

3. Revelagdes iniciais sobre a primeira turma e seus estudantes
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As respostas dos estudantes as duas questdes que Ihes foram colocadas (1. Por que
escolheu o curso? e 2. Quais as suas expectativas?) confirmam a necessidade de o curso
caminhar na perspectiva sinalizada no PPC. Ou seja, na dire¢do da construcdo da
identidade docente dos licenciandos pelo desenvolvimento profissional de dentro para fora
e ndo apenas da formagé&o vista de fora para dentro.

Observe-se que dos 24 (vinte e quatro) estudantes que responderam a perguntal , 9
(nove) apontaram como razdo para escolher a licenciatura em matematica a afinidade com
a Matemética.

Escolhi esse curso porque sempre foi 0 meu sonho cursar uma faculdade de
Matematica. Apesar de ser visto como um dos mais dificeis e complexos que existe nos
dias de hoje, mas para mim é um desafio doce e curioso (E6).

Gosto de disciplinas que utilizam calculos. Acredito ter maior facilidade de assimilar
matérias mais objetivas (E4).
Outros 9 (nove) escolheram o curso pelo desejo de ser professor.

Porque quero ser professor de Matematica nessa area do conhecimento, sendo isso
provocado em mim pelo meu professor do ensino médio (E17).

O curso de matemética foi uma escolha muito agradavel, pois gosto muito de
nlmeros, visto que a escolha deste curso sera muito Util para formar novos alunos da
rede publica do Brasil e de Canindé. O curso me ajudara a ganhar mais
conhecimentos e uma vida financeira muito boa (E20).

A afinidade com a matematica ou com o ensino justifica-se por razbes variadas,
como vencer o desafio de aprender algo “tdo dificil” quanto matematica, gosto por
nameros, um professor que marcou suas vidas, a expectativa de crescimento financeiro,
contribuir com a educacao de Canindé e do Brasil, dentre outros.

Todas essas razdes passam por uma identidade, ainda a ser construida, em relacao
ao curso, a profissdo ou ao novo papel de estudantes do ensino superior e especificamente
estudantes desse curso. Nesse momento do curso, os estudantes ndo sabiam ainda se
haveria uma identificacdo com a area, com o curso ou o projeto definido para ele,
sobretudo por ser um curso que se volta a formar professores de matematica e ndo
simplesmente a estudar matematica.

Houve , ainda como justificativas para a escolha, a contingéncia de ser um novo
curso que surgiu na cidade, o desejo por uma graduagdo, por passar em um CONncurso

publico, que ndo de professor, e 0 sonho de entrar em um Instituto Federal.
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Quanto as expectativas dos estudantes, descobriu-se que 7 (sete) deles pretendem
aprender matematica para ensinar bem matematica.
Me tornar uma excelente profissional e melhorar a educacéo desta cidade. (E8)

A minha expectativa em relacdo a essa licenciatura em matematica é que ela me
capacite bem para lecionar nesta area do conhecimento, tornando-me um professor
preparado para dar uma boa aula e apto para motivar meus alunos. (E17)

Outros 8 (oito) estudantes esperam aprender matemética como realizacao pessoal e
profissional.

Espero um crescimento e evolugdo conjunta. Tornar-me um bom profissional é o meu
maior objetivo. Estabilidade financeira, empregaticia, realizacBes pessoais,
profissionais, materiais. (E19)

Espero adquirir conhecimentos satisfatorios, tanto para a formacéo pessoal, assim
como profissional. (E23)

H4, ainda, 4 (quatro) estudantes que querem aprender a gostar de Matematica e do
curso, superar as dificuldades que sabem que virdo. O restante dos estudantes espera passar
em concurso federal em outra area que ndo a de professor, terminar 0 curso e cursar uma
engenharia ou outro curso.

Observa-se quanta responsabilidade em termos de construcdo da identidade
profissional docente esse curso tem. Essa construcéo, na compreenséo do PPC inicialmente
exposto, e do grupo que elaborou e acompanha o curso, por intermédio de seu nucleo
docente estruturante (NDE), deve efetivar-se na dimensdo do desenvolvimento
profissional, em atividades tedrico-praticas de ensino e aprendizagem que articulem os
saberes matematicos, pedagdgico-matematicos e curriculares.

Esse apanhado e outros feitos nesses trés semestres ja tém servido de referéncia as
decisdes do colegiado e NDE do curso, no sentido de buscar alternativas para as
dificuldades apontadas. Nas falas dos estudantes surgiu a necessidade de aprender
matematica, “matéria dificil”’, e no dia-a-dia foi sentido, pelos diversos professores, as
lacunas conceituais e procedimentais de que eram portadores os estudantes em relacédo a
Matematica bésica. Isso ja levou a criacdo de curso de nivelamento, de um projeto de
extensdo para acompanhamento paralelo as disciplinas de pré-calculo e calculo I, 11 e I,
utilizando o software Winplot, no sentido de aprender e ensinar os conhecimentos
trabalhados, além das necessidades percebidas a partir do desenvolvimento do subprojeto
PIBID/Matematica/2-12/1FCE/Canindé.
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Percebe-se que, apos o ingresso no PIBID, os estudantes do curso de Licenciatura
em Matemética do IFCE/Canindé, tém crescido muito, qualitativamente. A maturidade
profissional, 0 compromisso com a docéncia, a énfase dada a pesquisa, com participacao e
apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos, a participacdo em grupos de estudo e
pesquisa, dentre outras atividades, tém gerado importante contribuicdo para a formacgéo
docente dos bolsistas e até dos ndo bolsistas da licenciatura, pois os licenciandos estdo
sempre procurando os participantes do PIBID como referéncia dentro do curso e
procurando a coordenacao de area para sondar sobre proximos editais.

Por outro lado essa experiéncia tem ajudado ao NDE no sentido de evidenciar
necessidades de mudancas no PPC a partir da experiéncia PIBID. Atualmente, por
exemplo, estd em analise a antecipacdo da disciplina Pesquisa em educa¢do matemaética do
6° para o 4° semestre, pois foi sentida a falta desses conhecimentos no desenvolvimento
das atividades de pesquisa dos bolsistas.

Outra diretriz que o PIBID tem dado é para disciplinas como a de Metodologia e
pratica do ensino de matematica na educacdo bésica I, por ajudar a compreender, a
importancia de trabalhar, no ambito dessa disciplina, o conteudo e a metodologia na
perspectiva de aprender o que deve ser aprendido pelo aluno da escola basica e que
alternativas podem ajuda-lo a aprender melhor, tendo-se em vista a maioria das
dificuldades que esses alunos apresentam, reconhecidas em pesquisas feitas a respeito.

Nesse sentido € necessario compreender que o acompanhamento do PPC na
perspectiva do desenvolvimento profissional devera ser um aprendizado de todos que
compdem esse curso. Aprendizado que se fara também pela epistemologia da pratica como
docentes da licenciatura, permitindo recalcular a rota e modificar o percurso sempre que
preciso. Mas, acima de tudo, manter uma atitude alerta, investigativa e avaliativa
permanente na busca por um curso que forme professores de matematica capazes de
articular os diversos saberes em uma pratica refletida e reflexiva, que colabore com a téo

carente educacdo basica da cidade de Canindé, do Ceara e do Brasil.

5. Considerac6es Provisorias

Ao final deste texto, percebe-se que muito ainda ha a percorrer na realizacdo do
estudo de acompanhamento da formacdo oferecida pela Licenciatura em Matematica do
IFCE/campus Canindé. Esta sistematizacdo inicial aponta principalmente para a

necessidade de um acompanhamento que analise, de forma mais ampliada, as disciplinas e
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areas do curriculo, as metodologias aplicadas no curso e as avaliagbes visando 0s
propositos do curso e o desenvolvimento profissional.

Observou-se, neste trabalho, que a formacdo na perspectiva do desenvolvimento
profissional, articulando os diversos saberes construidos, inclusive na pratica, € um dos
caminhos escolhido pelo PPC que podera contribuir com a formacdo de uma identidade
docente dos estudantes, jA que ha, entre eles, diferentes expectativas em relacdo a
Matematica, ao curso e aos seus futuros profissionais, e diferentes percepcdes das
experiéncias e aprendizados adquiridos, inclusive em projetos como o PIBID. Nesse
sentido, a efetivacdo do PPC deverd, dentre outras coisas, buscar favorecer o encontro
entre 0 gosto pela matematica e o gosto por ser professor, na tentativa de ajudar os
estudantes a construir a identidade de professores de Matematica que eles serdo.

No entanto, se reconhece que ndo basta que o PPC preveja certos principios e
fundamentos para o curso. E preciso que isso se efetive na pratica pedagdgica desse curso,

pela construcdo de uma identidade de licenciatura que leve todos esses fatores em conta.
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