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Resumo:

A pesquisa foi desenvolvida em uma sala de recursos multifuncionais na
observacdo do atendimento nas aulas de Matematica oferecidas a trés alunas que
apresentam déficits de aprendizagem. Acompanhamos durante quatro meses essas alunas
por meio do desenvolvimento de atividades matematicas que eram resolvidas com alguns
recursos disponiveis nesta sala. Os procedimentos tedricos e metodologicos foram
desenvolvidos por meio das concepgdes e caracteristicas de uma atividade orientadora de
ensino de Moura (2001). O objetivo das aulas era tratar de assuntos relacionados com as
operacgdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, conceitos que ja foram estudados
em varios anos da escolaridade delas, mas que ainda ndo estdo bem fixados, algumas
regras sdo esquecidas e, quando aparece a necessidade de trabalhar com conceitos que
envolvem mais de uma operacéo se torna mais dificil. O atendimento possibilitou trocas de
experiéncias, discussdo de conceitos e elementos importantes para a apresentacdo dos
conteddos e debates sobre os diferentes conhecimentos compreendidos nesta interacéo.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; inclusdo; sala de recursos multifuncionais.

1. Introducéo

Estamos passando por momentos importantes ligados a educagdo inclusiva no
Brasil no século XXI, mas ainda ndo conseguimos chegar a um consenso geral, por parte
dos educadores e das politicas publicas, em relacdo as formas de atendimento nas escolas
das pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Ja ocorreram e ainda acontecem muitas discussdes em relacdo a melhoria das
condicBes de atendimento aos deficientes nas escolas comuns. Muitos direitos ja foram
conquistados, varias leis foram aprovadas na tentativa de regulamentar o ensino para

deficientes nos sistemas educacionais brasileiros.
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Com a aprovacdo da Constituicdo Brasileira em 1988, foi assegurado o acesso a
toda crianca e adolescente ao Ensino Fundamental regular, e quando for necesséario, este
individuo tem direito de receber atendimento especializado se possivel dentro da escola.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da educagdo nacional (LDB) n°
9394/96 e com a Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas com Deficiéncia, realizada na Guatemala em 2001, os
processos de inclusdo ganharam mais apoios, se tornando delito manter criancas ou
adolescentes com alguma deficiéncia fora da escola.

O Decreto n° 6571/2008 que dispde sobre o atendimento educacional especializado
e regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n® 9.394/1996, acrescenta dispositivo ao
Decreto n° 6.253/2007 que foi responsavel por abrir as portas das escolas para o ensino de
criancas com deficiéncia, ja que esses decretos possibilitaram a garantia de recursos
materiais e capacitagdo de profissionais, com isso, o atendimento aos alunos vinculados a
educacéo especial podera ser melhorado nas escolas comuns.

A educacdo inclusiva esta presente em nossas escolas, porém alguns professores
ndo admitem que ela exista, muitas vezes ouvimos falar sobre as salas de recursos
multifuncionais e o seu funcionamento, percebemos a organizagdo de capacitacdes, de
reunides, debates sobre os alunos que participam dela, etc.

Gomes et al. (2010) afirmam que:

Alguns professores privilegiam o caminho das aprendizagens mecanicas
guando atuam junto aos alunos que apresentam deficiéncia intelectual.
Ao invés de apelar para situacdes de aprendizagem gue tenham raizes nas
experiéncias vividas pelo aluno, atividades essas capazes de mobilizar
seu raciocinio, propGem atividades baseadas na repeticdo e na memoria.
Frequentemente, essas atividades sdo desprovidas de sentido para 0s
alunos. Esses professores privilegiam o caminho das aprendizagens
mecanicas sob o pretexto de que os alunos 0s quais apresentam
deficiéncia intelectual manifestam numerosas dificuldades nos processos
de aprendizagem que eles agem pouco no mundo no qual evoluem e
enfim, sob o pretexto de que os alunos antecipam o fracasso e ndo se
apoiam sobre seus conhecimentos quando estdo em situacdo de
aprendizagem ou de resolugéo de problemas. (p. 7)

Muitos professores ficam alheios aos fatos que ocorrem na escola, as politicas
publicas de inclusdo refletem as necessidades dos alunos, porém ainda ha uma resisténcia

muito grande em aceitar a inclusdo como uma necessidade basica das escolas, ou seja, é
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necessario considerar o aluno que necessita de inclusdo como alguém que possui direito a
ter seu espaco respeitado.

O ensino de matematica tem apresentado varios problemas em relacdo a
aprendizado dos alunos, por isso sentimos a necessidade de investigarmos como ocorre 0
ensino de Matematica em uma sala de recursos multifuncionais que atendem alunos com
algum tipo de deficiéncia.

Recebemos um convite para atuarmos como voluntarios em uma sala de recursos
para trabalharmos conceitos matematicos que envolvem as operacgdes de adicdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo com os alunos que participavam dessas atividades juntamente com

a professora responsavel pela sala.

2. A sala de recursos multifuncionais

A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de acordo com o
artigo 1° e paragrafos 1° e 2° do Decreto n° 6571 de 17 de setembro de 2008, afirma que a
Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino para o

atendimento educacional especializado nas escolas.

Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacdo dos alunos no ensino regular. O atendimento educacional
especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a
participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas. (§ 1° e 2° do decreto 6571/2008)

Dessa forma aumenta-se a responsabilidade da escola, por outro lado, a escola se
envolve mais e facilita as formas de ajuda as familias, pois, a partir do momento que se
conhece de perto a realidade de cada aluno, serd possivel proporcionar um bom
atendimento aos alunos. A importancia da escola em assumir e administrar estes recursos
possibilita buscar formas de prestar esse atendimento da melhor forma possivel, tendo a
colaboracdo e avaliacdo da familia.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual que atende alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio. A escola possui duas salas de
recursos multifuncionais, uma que atende alunos com algum tipo de deficiéncia ouvintes e

a outra atende alunos ndo ouvintes.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 3



Xl Encontro Nacional de Educacéo Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

Todos os alunos que frequentam a sala de recursos estudam em outras escolas ou na
prépria escola em turmas regulares e sdo atendidos nos contraturno na sala de recursos. Ha
diversos recursos presentes nas salas de recursos, tais como: diversos jogos que auxiliam o
raciocinio l6gico, o letramento, alguns voltados para conceitos matematicos, concentracao,
memorizagdo, etc.

Cada professor responsavel pela sala de recursos faz um planejamento individual
para atendimento de cada aluno, também ¢é responsavel por um relatério de
desenvolvimento das atividades e do aproveitamento do aluno nas intervengdes feitas. O
atendimento é feito individualmente ou em grupos de até trés alunos, de acordo com a
necessidade de cada um.

As professoras que trabalham na sala de recursos da escola que foi desenvolvida a
pesquisa sdo formadas em Pedagogia e possuem especializacdo na area de inclusdo de
alunos. Ha uma supervisora lotada na escola que é responsavel pela administracdo das
salas de recursos (compra de materiais necessarios), entrevista e avaliacdo de novos alunos
que precisam de atendimento especializado, capacitacbes dos professores,
acompanhamento dos planejamentos e atividades desenvolvidas, ela é responsavel pelas
salas de recursos estaduais que ficam em outras escolas dessa rede de ensino.

Uma vez na semana ha um encontro de todas as professoras que trabalham nas salas
de recursos da rede estadual de ensino que atuam na cidade. Esse momento € voltado para
a discussdo dos planejamentos, dos relatérios de atendimento e do desenvolvimento dos

alunos, capacitacoes e avaliacdo do desenvolvimento das atividades.

3. Desenvolvimento da pesquisa

A Matematica é um componente curricular que tem se apresentado como um dos
que mais tem colaborado para o fracasso escolar de alunos na Educacdo Basica. Da a
impressdo que hd uma resisténcia de certos alunos em relagdo aos conceitos matematicos
apresentados nessa disciplina.

Essa aversdo apresentada em relacdo a conteddos matematicos estd vinculada,
muitas vezes, a forma de apresentacdo dos contetdos, ao fato dos alunos acreditarem que
0s conteldos sdo dificeis, falta de oportunidade para a formacéo de grupos com o intuito de

discutir os temas fora da sala e falta de maturidade da maioria dos alunos.
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Se hé& dificuldades no ensino e consequentemente na aprendizagem da Matemaética
no ensino regular que dird nos alunos que apresentam algum déficit de aprendizagem
relacionada a alguma deficiéncia intelectual.

Discutindo com a professora responsavel pela sala de recursos multifuncionais
sobre as formas de aprendizagem de conteldos matematicos surgiu a necessidade de
conhecermos de perto o grupo de alunas pesquisadas. Foi necessario vivenciarmos
momentos de ensino para percebermos o grau de dificuldade que cada uma tinha na
aprendizagem de conceitos matematicos.

Moreira e David (2010) afirmam que:

O conhecimento trabalhado em qualquer processo de ensino é, em si
mesmo, educativo e formativo. Isso parece 6bvio, mas a aceitacdo dessa
tese implica a necessidade de uma analise cuidadosa das relagdes entre o
tipo de conhecimento que se trabalha no processo de formacdo do
professor da escola e 0 modo como ele vai “absorver as ligdes” da pratica
profissional, ou seja, as formas de insercdo no processo de producdo de
saber e os valores que orientam sua percepcdo das questbes que se
colocam na pratica. (p. 45)

Com o objetivo de conhecer e contribuir para a aprendizagem da Matematica de
trés alunas que apresentam um déficit de aprendizagem e que frequentam, no contraturno,
uma sala de recursos multifuncionais, fomos conhecer de perto a atuacdo da professora
responsavel e trabalhar com algumas aulas, auxiliando a professora e percebendo como
acontece o desenvolvimento das atividades com as alunas.

Para apresentarmos 0S conceitos matematicos que envolviam as quatro operacoes
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) utilizamos como uma das formas de organizar

as aulas uma Atividade Orientadora de Ensino (AOE) proposta por Moura (2001):

Chamamos de atividade orientadora de ensino aquela que se estrutura de
modo a permitir que os sujeitos interajam, mediados por um contetido
negociando significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma
situagdo problema. [...] A atividade orientadora de ensino tem uma
necessidade: ensinar; tem acgdes: define 0 modo ou procedimentos de
como colocar os conhecimentos em jogo no espacgo educativo; e elege
instrumentos auxiliares de ensino: os recursos metodoldgicos adequados
a cada objetivo e agdo (livro, giz, computador, &baco, etc. E, por fim, os
processos de andlise e sintese, ao longo da atividade, séo momentos de
avaliacdo permanente para quem ensina e aprende. (p. 155)

Ao utilizarmos as caracteristicas de uma atividade orientadora de ensino ndo

estamos pensando apenas no estudante, pois ela também é uma iniciativa de formacao
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tanto para o responsavel pela atividade como para quem recebe essa orientacdo, faz parte
da pratica pedagdgica, pois o professor se torna mais reflexivo diante das reacfes que 0s
alunos apresentam ao desenvolver as atividades.

Moura (2010) afirma que a atividade orientadora de ensino é regulada por trés

componentes:

Esses trés componentes (tarefas de estudo, acfes de estudo e ages de
autoavaliagdo e regulacdo), trabalhados de forma integrada, e mediados
pela acdo do professor, permitem que o0 estudante se aproprie de
conceitos historicamente construidos de forma sistematizada e intencional
e se desenvolva intelectualmente com vistas ao pensamento tedrico. [...]
Para a formacdo do pensamento tedrico do estudante, faz-se necessario
organizar o ensino de modo que realize atividades adequadas para a
formacéo desse pensamento. (p. 210)

A atuacdo do professor é muito importante na execucdo dos elementos de uma
atividade orientadora de ensino, a reflexdo e o planejamento dessas acOes e tarefas sdo
imprescindiveis. Ao propor uma atividade é necessario conhecer bem os alunos, quais séo
seus dominios de contetdos, como reagem diante do que sera apresentado, com algumas
informacbes sobre as caracteristicas individuais dos alunos € possivel planejar uma

atividade que venha ao encontro das necessidades do estudante

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do
estudante, deve criar nele um motivo especial para a sua atividade:
estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. E com essa intencdo
que o professor organiza a sua propria atividade e suas agBes de
orientacdo, organizacdo e avaliacdo. Entretanto, considerando que a
formacdo do pensamento tedrico e da conduta cultural sé é possivel como
resultado da prépria atividade do homem, decorre que tdo importante
guanto a atividade de ensino do professor é a atividade de aprendizagem
que o estudante desenvolve. (Moura, 2010, p. 213)

As atividades orientadoras de ensino, geralmente beneficiam os alunos, ja que ela
tem como metas a busca de conhecimento, utilizando fatos culturais préprios do grupo ou
dos conceitos envolvidos, tratando elementos comuns para aproximar de dados tedricos,
permitindo ao estudante desenvolvimento de suas responsabilidades frente a aprendizagem.

O aluno deve perceber que ele também € responsavel pela sua aprendizagem e que
0 papel do professor € muito importante nessa vivéncia. Quando ha a percepcdo da
realidade entre os envolvidos no ensino e na aprendizagem, se torna mais facil a

compreensdo das necessidades um do outro.
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Moura (2010) afirma que:

O ensino realizado nas escolas pelos professores deve ter a finalidade de
aproximar os estudantes de um determinado conhecimento. Dai a
importancia de que os professores tenham compreensao sobre seu objeto
de ensino, que devera se transformar em objeto de aprendizagem para 0s
estudantes. Além disso, é fundamental que no processo de ensino, o
objeto a ser ensinado seja compreendido pelos estudantes como objeto de
aprendizagem. 1sso, para a teoria histdrico- cultural, so é possivel se este
mesmo objeto se constituir como uma necessidade para eles. Assim, 0s
conhecimentos tedricos sdo a0 mesmo tempo objeto e necessidade na
atividade de aprendizagem. (p. 214-215)

Moura (2010) se expressa de forma clara e convincente e coloca o professor como
responsavel pela mediacdo entre os conhecimentos tedricos dos contelddos e a postura de
cada aluno frente ao seu aprendizado. Na intervencdo do professor varios elementos
estardo envolvidos e o objetivo principal dessa interacéo € o desenvolvimento do estudante
no seu aspecto cultural, social, cognitivo em relacdo ao contetdo matematico.

A pesquisa foi desenvolvida em uma sala de recursos multifuncionais na
observacdo do atendimento nas aulas de Matematica oferecidas a trés alunas que
apresentam déficits de aprendizagem. Acompanhamos durante quatro meses essas alunas
por meio do desenvolvimento de atividades matematicas que eram resolvidas com alguns
recursos disponiveis na sala de recursos multifuncionais.

Os procedimentos metodologicos foram desenvolvidos por meio das concepcdes e

caracteristicas de uma atividade orientadora de ensino de Moura (2001).

Para que a aprendizagem se concretize para 0s estudantes e se constitua
efetivamente como atividade, a atuacdo do professor é fundamental ao
mediar a relacdo dos estudantes com o objeto do conhecimento,
orientando e organizando o ensino. As ac¢fes do professor na organizagdo
do ensino devem criar, no estudante, a necessidade do conceito, fazendo
coincidir os motivos da atividade com o objeto de estudo. O professor,
como aquele que concretiza objetivos sociais objetivados no curriculo
escolar, organiza o ensino: define acOes, elege instrumentos e avalia o
processo de ensino e aprendizagem. (Moura, 2010, p. 216)

Levando em conta que em uma atividade orientadora de ensino o professor e o
aluno estdo focados no ato de ensinar e aprender, foi possivel perceber uma interacdo entre
ambos, as alunas estavam predispostas a apreender 0s conceitos ensinados, ocorreu certo
interesse por parte das estudantes em permitir que utilizassemos variadas formas de

proporcionar o ensino das quatro operagoes.
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Por meio de uma avaliagdo diagnostica foi possivel identificar as dificuldades
relacionadas as quatro operacfes que as alunas envolvidas apresentavam. A partir desse
levantamento das necessidades fizemos os encontros voltados para a discusséo e resolugéo
de atividades organizadas na tentativa de ensinar 0s conceitos que envolviam as quatro
operacdes e que elas ainda ndo dominavam.

As alunas foram atendidas todas no mesmo horério, planejadvamos as atividades
com a professora responsavel e depois as aplichvamos nas aulas de atendimento.

O objetivo da pesquisa visava oferecer aulas de matematica utilizando recursos
diversificados para trés alunas que tinham alguma deficiéncia, na tentativa de compreender
como ocorria 0 aprendizado dessas alunas e se 0s recursos utilizados favoreciam a pratica
da resolucéo de situacdes problemas apresentadas a elas.

As trés alunas estudavam no 7° ano de outras escolas regulares no periodo matutino
e no periodo vespertino participavam de aulas na sala de recursos multifuncionais. Os
conceitos matematicos desenvolvidos estavam relacionados as operacdes de adicdo,
subtracdo, divisdo e multiplicacéo.

Segundo Batista e Mantoan (2006):

Na concepcdo inclusiva, a adaptacdo ao contetdo escolar é realizada pelo
proprio aluno e testemunha a sua emancipacdo intelectual. Essa
emancipacdo € conseqléncia do processo de auto-regulacdo da
aprendizagem, em que o aluno assimila o novo conhecimento, de acordo
com suas possibilidades de incorpora-lo ao que ja conhece. Entender este
sentido emancipador da adaptacdo intelectual é sumamente importante
para o professor. Aprender ¢ uma acdo humana criativa, individual
heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente
de sua condicéo intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. (Batista e
Mantoan, 2006, p. 13)

Os encontros ocorriam nas tercas e quintas-feiras, no periodo vespertino,
aproximadamente trés horas a cada dia. Desenvolvemos as aulas utilizando atividades
orientadoras de ensino por meio de resolucdo de situacBGes para que as alunas pudessem
fazer a leitura, interpretar e resolver a situacdo proposta. Utilizamos tabloides de
supermercados da cidade para que elas pudessem simular compras, fazer somas,
subtracGes, multiplicac6es e divisdes com os precos dos produtos.

Utilizamos o material dourado e tampinhas de refrigerantes para resolver as
diversas situacdes propostas para os alunos com as quatro operagdes. A torre de Handi foi

outro recurso utilizado para auxiliar no desenvolvimento do raciocinio légico dessas
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alunas. O projeto foi desenvolvido no ano de 2012. Chamaremos as trés alunas
participantes de A, B, e C.

A aluna A tinha 13 anos e apresentava uma deficiéncia vinculada ao esquecimento
daquilo que era ensinado a ela, costumava falar sozinha e afirmava que tinha um amigo
imaginario, foi a que apresentou maior dificuldade para realizagdo das atividades no
decorrer dos encontros.

Essa aluna gostava muito de musica e sabia tocar violdo. Desde o inicio, ela
demonstrou certa resisténcia em manipular o material dourado. Ela conseguia ter éxitos nas
atividades que envolviam adicdo e subtracdo de nimeros naturais, utilizava as pecas do
material dourado como se fossem objetos de contagem, ndo conseguia utiliza-lo fazendo as
trocas necessérias.

Nas operagdes que envolviam multiplicacdo e divisdo apresentava muitas
dificuldades, esquecia regras bésicas, apesar de demonstrar conhecimento sobre a
multiplicacdo, na maioria das vezes, acertava a multiplicagdo entre dois nimeros com um
algarismo. Na operagdo de divisdo, ela ndo conseguiu realizar nenhuma atividade com
sucesso, sem antes tentar olhar o que as outras alunas estavam fazendo ou esperar que a
professora a orientasse. Ela ndo conseguiu identificar os ndmeros: dividendo, divisor,
quociente, resto em operacédo de divisdo. Como nao conseguia definir a organizacao desses
termos na divisdo, ndo conseguia fazer todo o processo dessa operacéo.

Ao utilizarmos a torre de Hanoi como recurso, ela demonstrou certo raciocinio
quando trabalhou com dois e trés discos. Com trés discos ela fez muitas jogadas para
perceber como chegar a sequéncia certa, ndo demonstrou concentracdo necessaria para
perceber com mais facilidade as regras do jogo. De repente, ela conseguia a sequéncia
certa, em seguida pediamos para ela comecar novamente e ela fazia varios movimentos
para conseguir a nova sequéncia.

Com quatro discos ela conseguiu organizar a sequéncia uma vez, fazendo muitos
movimentos, usando muito tempo, seguindo 0os mesmos passos do que ja foi explicado no
paragrafo anterior. Apresentou muitas dificuldades na utilizacdo das regras do jogo, ndo
conseguiu concentracdo suficiente para ter éxitos e utilizar o nimero minimo de
movimentos com os discos.

Até ao término dos encontros a aluna A conseguiu utilizar o material dourado em
algumas trocas nas operacdes de divisdo sem apresentar resisténcia. Com o andamento das

aulas ela ficou mais a vontade para dialogar e fazer perguntas sobre as atividades, pois
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geralmente, no inicio, ela ndo se manifestava em suas duvidas sobre as situacdes
problemas apresentadas.

As dificuldades que ela apresentou desde o inicio do projeto ndo foram sanadas, ela
demonstrava um entendimento momentaneo, dava respostas corretas em alguns
questionamentos, mas nao tinha um entendimento completo do que estava falando,
esquecia facilmente as regras das operagoes.

A aluna B tinha 12 anos e apresentava oscilacbes comportamentais, muitas vezes
tinha muito dominio das atividades e em seguida ndo tinha mais concentragcdo. Demonstrou
mais maturidade na resolucédo das atividades propostas, soube realizar as trocas necessarias
no uso do material dourado, conseguiu compreender e utilizar as regras do jogo da torre de
Hanoi. Essa aluna ndo tinha paciéncia de esperar 0 momento para ser atendida, tinha pressa
para a explicacdo, para a correcao das atividades, exigia muita atencdo, demonstrava certo
ciime quando ndo dava a atengdo no momento que ela precisava, se desmotivava para
continuar fazendo as atividades, se cansava muito facilmente.

Quando estava concentrada conseguia ter éxitos em todas as atividades que
envolviam as quatro operacbes com numeros naturais, ela demonstrou conhecimento
dessas operacOes, 0s erros apareciam quando ndo era dada a atencdo que ela achava
necessaria.

A aluna C tinha 12 anos, ndo conseguia se concentrar nas atividades, estava sempre
ligada a atividades fora da sala, pedia para sair da sala constantemente, apresentava um
comportamento de total falta de concentracdo, apresentou algumas dificuldades na
resolucdo das atividades propostas, gostava de desenvolver as atividades com muita
rapidez, essa caracteristica resultava em erros, ndo apresentava concentracdo suficiente em
algumas atividades, porém, utilizava os recursos disponiveis como auxiliadores na hora de
resolver as diversas situagdes problemas apresentadas a ela.

Gostava de atencdo, ficava nervosa se nao fosse atendida na hora que solicitava.
Conseguiu realizar as trocas com o material dourado, teve concentragdo e éxitos com as
regras da torre de Handi.

Quando a aluna C estava desenvolvendo as atividades e a aluna B, também
desenvolvia a mesma atividade, era visivel existir uma disputa entre as duas para ver quem
terminava primeiro, isso era prejudicial para o resultado da atividade, parecia que elas
disputavam a atencdo da professora, a reacdo da professora era suficiente para desmotiva-

las na continuacédo das atividades.
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As trés alunas eram atendidas ao mesmo tempo, ndo havia uma integragéo entre a
aluna A com as outras duas, a aluna C e B se diziam amigas, a aluna A era a mais lenta na
resolucdo das atividades, algumas vezes, houve integracdo entre as trés, mas geralmente s

a aluna B e C conseguia uma ajudar a outra nas atividades desenvolvidas.

4. Alguns Resultados da Pesquisa

Diante de alguns comportamentos que as trés apresentavam era dificil admitir que
elas tinham algum tipo de deficiéncia, pareciam adolescentes sem paciéncia, mas quando
introduziamos as situa¢fes problemas que envolviam adicdo, subtragdo, multiplicacdo e
divisdo ficava visivel as dificuldades em interpretacdo e na resolucdo das mesmas. Até
mesmo lidar com os recursos utilizados, faltava concentracdo em trabalhar com as regras
usadas na manipulacdo dos materiais.

N&o havia um diagnostico bem definido para os problemas apresentados pelas
alunas, por meio de entrevistas com os familiares e relatérios de psicologos e
psicopedagogos se constatou que elas necessitavam de atendimento na sala de recursos
multifuncionais para contribuir no seu desenvolvimento escolar.

Era oferecido a elas aulas de Matematica, Lingua Portuguesa e artes, essas aulas

complementavam as aulas regulares que elas frenquentavam.

A dificuldade em se detectar com clareza os diagnésticos de deficiéncia
mental tem levado a uma série de defini¢Bes e revisdes do seu conceito.
A medida do coeficiente de inteligéncia (QI) foi utilizada durante muitos
anos como parametro de definicdo dos casos. O préprio CID 10 (Cédigo
Internacional de Doencas, desenvolvida pela Organizacdo Mundial de
Salde), ao especificar o Retardo Mental (F70-79) prop6e uma definigdo
ainda baseada no coeficiente de inteligéncia, classificando-o entre leve,
moderado e profundo, conforme o comprometimento. Também inclui
Varios outros sintomas de manifestacdes dessa deficiéncia como: a [...]
“dificuldade do aprendizado e comprometimento do comportamento”, o
que coincide com outros diagndsticos e de areas diferentes. (Batista e
Mantoan, 2006, p. 10)

E possivel afirmar que a natureza do problema das trés alunas atendidas sdo de
ordem cognitiva, gerada pelo déficit de aprendizagem, pois apresentam o funcionamento
intelectual abaixo da média. Algumas éareas de conhecimento elas conseguem se

desenvolver melhor do que em outras, por exemplo, a aluna A se desenvolve bem em
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atividades relacionadas com musicas, ja que conseguiu aprender a tocar violdo, porém, se
vai fazer uma apresentacdo ela toca sem olhar para frente, talvez em virtude de timidez,
mas também, por se sentir insegura do que esta fazendo, as outras duas alunas se destacam
na pintura, recorte ou confeccdo de materiais.

A forma de interagdo delas com o ensino tradicional, dificilmente serd alcancada
com éxito, pois elas precisam do tempo delas, algo voltado, planejado exclusivamente para
elas, dessa forma € possivel verificar se ocorreu o aprendizado ou néo.

As formas de avaliacdo deverdo ser feitas oralmente, pois por meio da oralidade ha
a expressdao do que compreenderam ou ndo do assunto, elas ficavam mais tranquilas
quando conversavamos, trocavamos ideias sobre os conceitos envolvidos, ficavam claras
as davidas, era evidente o que havia sido entendido.

O objetivo das aulas era tratar de assuntos relacionados com as operacfes de
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, conceitos que ja foram estudados em varios
anos da escolaridade delas, mas que ainda ndo estdo bem fixados, algumas regras séo
esquecidas e, quando aparece a necessidade de trabalhar com conceitos que envolvem mais
de uma operacdo se torna dificil para elas.

No momento que introduzimos tabldides de supermercados com as ofertas da
semana para que elas fizessem primeiro uma avaliacdo de quais produtos eram mais
baratos em cada supermercado, percebemos que elas tém nocdo de interpretacdo desse
assunto. Quando trabalhamos imaginando que foi nos dado um valor de R$ 20,00 para
gastarmos com 0 que quisessemos nos supermercados, elas conseguiram simular a compra
de varios produtos uteis no dia a dia delas, procurando comprar o item mais barato.

Primeiro simulamos a compra em apenas um supermercado, em seguida estaria
liberado comprar 0s mesmos produtos de acordo com as ofertas dos outros supermercados,
souberam organizar todos os itens e 0 momento certo de comprar para ndo perderem
tempo, tais produtos seriam comprados de uma sé vez nos supermercados, refletiram sobre
a questdo do tempo gasto para ir a todos, por isso, sO iriam uma vez em cada
supermercado.

Para isso foi necessario planejar a ida aos supermercados, fazer uma lista de
compras e verificar a possibilidade de gastos e o valor em dinheiro que tinham. Fizeram
varias contas, ponderaram situacdes e procuraram comprar 0 maior nimero de produtos,

cada uma fez esse planejamento de compras individualmente. Em seguida foi solicitado a
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elas que trocassem ideias sobre 0 que cada uma comprou, se alguém comprou mais do que
a outra, se 0s produtos comprados eram Uteis em sua casa.

Oralmente cada uma defendeu os itens que havia comprado, levando em conta a
marca do produto usado em sua casa, itens que gostam mais e outros que nao apreciam.
Uma das meninas s6 pensou no uso dela e s6 comprou produtos que ela usaria, as outras
pensaram mais na familia como um todo, mas cada uma soube justificar muito bem cada
compra que fez.

O processo de avaliagdo das atividades foi feita em cada encontro com as alunas,
por meio de conversas com elas, ouvindo o0s seus anseios, suas duvidas, verificando a
necessidade de mudanca de atitudes, novas formas de apresentarmos 0s conteidos.

Ao observarmos alguns resultados que foram obtidos a partir das atividades
orientadoras de ensino apresentadas as alunas, percebemos que elas reagiram de forma
positiva, mesmo apresentando muita dificuldade na resolucdo das atividades, foram
capazes de refletir sobre suas acdes e sobre 0 que ja conheciam dos conceitos apresentados.

A percepcdo do comportamento das alunas no desenvolvimento das atividades
contribuiu para percebermos que ndo é facil incluir os alunos que apresentam algum tipo
de déficit de aprendizagem, mas ndo € impossivel, esse atendimento e investigacdo nos
possibilitou trocas de experiéncias, discussdo de conceitos e elementos importantes para a
apresentacdo dos conteudos, debates sobre os diferentes conhecimentos compreendidos no
momento de interacdo entre alunos e professores.

Para Tardif et al. (1991, p. 231):

Os saberes da experiéncia adquirem também uma certa objetividade em
sua relacdo critica com os saberes curriculares, das disciplinas e da
formagdo profissional. [...] Nesse sentido a pratica aparece como um
processo de aprendizagem através do qual os professores re-traduzem sua
formagdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que Ihes parece
inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida.

As necessidades e as dificuldades das alunas atendidas foram de encontro com o
planejamento das atividades. A selecdo de situacbes problemas, os meios e materiais
utilizados para apresentar os conteidos foram decididos em conjunto com a professora da

sala de recursos, observando as caracteristicas de uma atividade orientadora de ensino.
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