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Resumo:

Este trabalho é um pequeno recorte do nosso projeto de dissertacdo em fase final intitulado
Professores do 5° ano de uma escola publica do Vale do Ribeira e os itens de avaliagdo de
Matematica do SAEB/Prova Brasil divulgados em documentos oficiais: revelacdes e
desafios. Este artigo possui como objetivo refletir sobre a formagédo de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental para o ensino de Matematica a partir de um recorte de
um projeto de dissertacdo. O efetivo de pesquisa foi composto por quatro professores do 5°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Vale do Ribeira/SP. Como
metodologia de pesquisa foi utilizada a Analise de Conteudo, segundo Bardin (1977). Para
a coleta de dados foram utilizados questionarios e foram realizadas entrevistas. Ao longo
das anélises surgem questdes que corroboram pesquisas antes ja realizadas, e manifestam
as opinides dos professores sobre sua formagéo, seu gosto por uma area de atuacao e se
estes gostam ou ndo de ensinar Matematica. Podemos analisar ao longo deste trabalho que
0 preparo profissional dos professores esta longe do que é esperado, e assim estes
profissionais vém atuando sem garantir uma qualidade de aprendizagem matematica aos
alunos.
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1. Introducao

Este trabalho é um pequeno fragmento do projeto de dissertacdo “Professores do 5°
ano de uma escola publica do Vale do Ribeira e os itens de avaliacdo de Matematica do
SAEB/Prova Brasil divulgados em documentos oficiais: revelagdes e desafios”.

O projeto de dissertacdo esta sendo realizado no programa de Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Ciéncias e Matemaética da Universidade Cruzeiro do Sul
(Unicsul), sob a orientacdo da Professora Dra. Edda Curi, dentro do grupo de pesquisa
Conhecimentos, Crencas e Praticas de Professores que Ensinam Matematica (CCPPM),
liderado pela professora Edda. Este projeto de dissertacdo encontra-se em fase final.

O grupo de pesquisa CCPPM vem desenvolvendo o projeto “Prova Brasil de
Matematica: revelacdes e possibilidades de avancos nos saberes de alunos de 4% série/5°

ano e indicativos para a formagdo de professores” dentro do Programa Observatorio da
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Educacdo — Edital 2010, financiado pela Capes. E, por meio desse projeto de pesquisa, a
Capes vem oportunizando algumas bolsas de pesquisa dentro do projeto, da qual somos os
beneficiados de uma dessas bolsas.

A finalidade do projeto é contribuir para o fortalecimento do dialogo

...entre a comunidade académica, gestores de politicas educacionais e 0s
diversos atores envolvidos no processo, fornecendo elementos para
discussdo sobre avaliacdo educacional, ensino-aprendizagem matematica
e formacdo de professores. (http://observatorio.cruzeirodosulvirtual.
com.br/, 2012)

As pesquisas do grupo CCPPM tém como referéncia as aprendizagens matematicas
de alunos de 42 série/5° ano, reveladas na Prova Brasil e a analise de documentos oficiais
que discorrem sobre essa avaliagcdo externa e sobre os itens de avaliacdo.Estes dados e
materiais sdo analisados de forma a propor melhorias para a qualidade do ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e dar indicativos para a formacao de
professores atuantes nesse segmento da Educacdo Basica. Todos os dados analisados sao
disponibilizados pelo MEC/Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 6rgdo responsavel pela Prova Brasil.

A Prova Brasil é uma avaliacdo em larga escala, e avalia alunos de todo o pais.
Quando usamos a expressao “em larga escala”, sabemos que esse tipo de avaliagdo nao
deve ser visto unicamente para se chegar a um valor, nota ou média; e, sim, que esse tipo
de avaliacdo, pode produzir dados muito abrangentes, pode subsidiar as escolas e 0s
sistemas de ensino com informac@es. Segundo Araudjo e Luzio (2005),

...0s dados produzidos a partir da avaliacdo educacional podem subsidiar,
de forma efetiva, acdes em prol de melhorias na qualidade do
aprendizado e das oportunidades educacionais oferecidas a sociedade
brasileira. A avaliacdo gera medidas que permitem verificar a efetividade
dos sistemas de ensino em atingir patamares aceitaveis de desempenho,
refletindo melhor desenvolvimento cognitivo dos estudantes. (ARAUJO e
LUZIO, 2005, p. 09)

Dessa forma, os sistemas de ensino, 0s pesquisadores, professores e outros
interessados devem estar atentos para os dados produzidos por tais avaliacdes, pois, através
delas, podem ser analisadas as condicdes de melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos.

Com certeza, a avaliacdo em larga escala dos sistemas de ensino hoje se mostra
como uma questdo central nas politicas voltadas a area educacional. O Ministério da

Educacéo e Cultura (MEC), em parceria com outros 6rgdos vem, anualmente, apresentando
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estudos e dados das avaliagdes em larga escala (Saeb, Prova Brasil, Enem) cujos dados
precisam contribuir para melhorar a qualidade da Educagdo, buscando patamares de
qualidade de ensino e de sua gestdo democratica, ao lado da reducgéo de desigualdades.

A Prova Brasil avalia alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, mas em nosso
trabalho nos atemos apenas ao 5° ano, pois estamos realizando estudos nesta etapa da
Educacdo Baésica.

Os dados apresentados a seguir fazem parte da categoria que originou-se pela
analise da formac&o dos professores pesquisado para o ensino de Matematica.

2. Objetivo

Refletir sobre a formagdo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
para 0 ensino de Matematica a partir de um recorte de um projeto de dissertacdo em fase
final.

3. O Efetivo de Pesquisa

Nesta pesquisa 0 nosso efetivo de pesquisa foi composto por quatro professores que
atuam numa mesma escola publica no Vale do Ribeira/SP, todos estes professores atuam
com turmas de 5° ano do Ensino Fundamental. O Vale do Ribeira fica na regido Sul do
estado de S&o Paulo e faz divisa com o estado do Parana.

Abaixo apresentamos o perfil dos professores que participaram da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos professores pesquisados.

NOME | IDADE | TEMPO TEMPO MAGISTERIO | GRADUAGCAO POS-
ATUACAO COM5° GRADUACAO
ANO
P.1 29 10 5 CEFAM Gestédo -
Ambiental;
Direito
pP.2 26 3 1 CEFAM Pedagogia Educacéo
Especial
P.3 26 6 4 CEFAM Pedagogia -
P.4 32 12 2 Normal Médio Letras Lingua
(licenciatura) Portuguesa

4. Metodologia de Pesquisa

Esta pesquisa € de carater qualitativo e buscamos na Anélise do Conteudo, segundo

Bardin (1977), a base para as nossas analises. Para a coleta de dados para as analises
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utilizamos questionarios e fizemos entrevistas, a fim de elucidar as nossas duvidas durante
as andlises.
Bardin diz que a pesquisa qualitativa:

...corresponde a um procedimento, mais intuitivo, mas também mais
maledvel e mais adaptavel, a indices ndo previstos, ou a evolugdo das
hipéteses. Este tipo de analise, deve ser entdo utilizado faces de
lancamento das hipoteses, ja que permite sugerir possiveis relacdes entre
um indice da mensagem e uma ou VArias variaveis do locutor (ou da
situagdo de comunicacdo). (BARDIN, 1977, p. 115)

Sobre a Analise do Contetido Ramos e Salvi analisam que:

A Andlise de Contetdo (AC) é um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aperfeicoa constantemente e que se aplicam a
discursos diversificados (Bardin, 1977), principalmente na area das
ciéncias sociais, com objetivos bem definidos e que servem para desvelar
0 que estd oculto no texto, mediante decodificacdo da mensagem.
(RAMOS e SALVI, 2009, p. 02)

Seguindo a Analise do Conteudo segundo Bardin (1977) a nossa pesquisa
apresentou as seguintes acdes durante as etapas de pesquisa.

Na Pré-analise realizamos a organizacdo da pesquisa. Fizemos a leitura flutuante
dos questionarios. Organizamos 0s roteiros de entrevista para cada um dos quatro
professores. Fizemos a leitura flutuante das entrevistas, para somar os dados obtidos nas
entrevistas com o0s dados ja obtidos com os questionarios. Construimos os quadros
ilustrativos para facilitar os procedimentos de agrupamentos, categorias e as possibilidades
de inferéncias, analise e interpretacdo dos dados.

Durante a Exploragdo do material agrupamos as respostas dos questionarios e das
entrevistas por categorias molares, ou seja, por categorias mais amplas. Assim
organizamos o inventario das respostas aos questionarios e as entrevistas. O inventario,
para Bardin (1977) consiste no isolamento dos elementos e a classificacdo, ou seja, na
reparticdo dos elementos para organizar as mensagens.

Na fase de Tratamento dos resultados, foi realizado o processo de classificacao,
onde definimos as categorias moleculares, ou seja, os modulos interpretativos menos
fragmentados das respostas obtidas nas questdes dos questionarios e das entrevistas.
Também fizemos a inferéncia e a interpretacdo dos resultados, selecionando-os e 0s
interpretando segundo o0s objetivos de pesquisa e das fontes tedricas utilizadas.

Conforme orientacdo de Bardin (1977), agrupamos os dados de acordo com o seu

significado comum, para que fossem analisados; e estes dados originaram cinco blocos
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tematicos: 1-A formagdo para o ensino de Matematica; 2-O trabalho voltado ao ensino de
Matematica; 3-O trabalho voltado ao ensino de Numeros Naturais e as operagdes com
Numeros Naturais; 4-Conhecimentos sobre indicadores da Prova Brasil/Saeb; 5-
Conhecimentos sobre itens de avaliacdo da Prova Brasil/Saeb relativos aos NUmeros
Naturais e as operagdes.

Os resultados abaixo ¢ parte do bloco “A formagdo para o ensino de Matematica”,
onde foram trazidas a tona questdes sobre a formagédo dos professores para a atuacéo nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

5. Resultados Obtidos

Ao perguntarmos aos professores “o que vocé€ achou da sua formagdo, acha que

seu curso lhe formou para trabalhar com criancas?”; eles fizeram as seguintes afirmagdes:

Quadro 2 - O que vocé achou da sua formagao, acha que seu curso Ihe formou para trabalhar com criangas?

Professor Respostas
P.1 Quase nada, a verdadeira formacdo é aquela quando vocé ja estd em sala de
acordo com suas necessidades.
P.2 Sim, com certeza. O Magistério foi maravilhoso, tanto na teoria sobre

educacdo, como na pratica que foi essencial, pois me ajudou muito essas
experiéncias vividas na minha pratica em sala de aula.

P.3 Com certeza. O magistério aléem de te dar um embasamento tedrico sobre a
educacdo, proporcionou momentos, experiéncias que com certeza me ajudou
muito em sala de aula.

P.4 Meu curso foi excelente; proporcionou todas as condic¢des para o trabalho com
criancas (desde a confeccao de materiais a métodos de trabalho).

Pelas respostas dos professores podemos analisar que os professores manifestaram

as seguintes categorias moleculares sobre sua formacao:

Tabela 1 - O que vocé achou da sua formagao, acha que seu curso lhe formou para trabalhar com criangas?

Professores | N°
Concepcoes explicitadas

Preparou adequadamente: 3
e ‘“excelente”
e “maravilhoso”
e ‘“com certeza”

N&o preparou adequadamente: 1
e ‘“quase nada”
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Apesar de um professor, Professor P.1, analisar que 0 Seu curso ndo o preparou
adequadamente, os demais consideraram que seus cursos foram bons, apontando elogios
como “excelente’ e “maravilhoso” em suas respostas. Os professores apontam que o curso
que fizeram foi de bom nivel que os ajudou em sua prética de trabalho.

O Professor P.1 considera que a “verdadeira formacdo” ¢ adquirida com a pratica
de acordo com as necessidades do profissional, demonstrando que tem uma visdo que a
pratica profissional é a escola de formacao do professor.

Entendemos que os professores que demonstraram contentamento com sua
formacdo inicial tiveram uma formacdo que melhor os preparou para o desempenho
profissional, ao contrério do professor que afirmou que sua formacéo Ihe ajudou em quase
nada, que deve ter vivenciado uma formacdo que ndo O preparou para a pratica
profissional.

Apesar de dois dos quatro professores pesquisados, possuirem a licenciatura em
Pedagogia, todos consideraram 0 magistério em suas respostas, e que a maior parte dos
professores considerou 0 magistério como um bom curso para a formacdo de professores
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Voltando a nossa atengdo para o ensino de Matematica, Nacarato, Mengali e Passos
(2009) ao analisarem a formacdo dos professores dos anos iniciais em relacdo a
Matematica afirmaram que,

Se 0s cursos de habilitacdo ao magistério pouco contribuiram com a
formacdo matematica das futuras professoras, os cursos de pedagogia, na
maioria das instituicGes superiores, mostravam-se ainda mais deficitarios.
(NACARATO, MENGALI e PASSOS, 2009, p.18)

A afirmacéo do Professor P.2 ilustra a afirmagdo das pesquisadoras: “A meu ver o
magistério foi bem melhor que o curso de Pedagogia. No magistério havia o concreto, na
Pedagogia havia a teoria. O magistério € com certeza mais decisivo para minha atuacdo
profissional” (Professor P.2).

O Professor P.3 também apontou que 0 magistério o preparou melhor na parte
pratica. “O curso de Pedagogia te d4 mais o embasamento tedrico. Para minha pratica
profissional o magistério foi mais decisivo” (Professor P.3).

Como analisam as pesquisadoras e pela afirmacdo dos professores, apesar de o
curso de magistério apresentar lacunas para a formacdo matematica do professor dos anos
iniciais, 0s cursos de Pedagogia eram ainda mais deficitarios para a formacdo matematica

dos futuros professores.
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Quando pedimos que apontassem no que o seu curso de formacédo inicial, no caso
destes professores o magistério, os ajudou para ensinar as criangas, especificamente em

Matematica, responderam que:

Quadro 3 — Como seu curso de formacdo inicial o ajudou para ensinar, especificamente em Matematica?

Professor Respostas

P.1 Na verdade foi muito por cima, apenas a parte teorica, a verdadeira pratica
vocé adquire dentro da sala de aula.

P.2 Aprendi a desenvolver diferentes formas para estar ensinando o contetudo de
Matematica com o apoio de diversos materiais confeccionados artesanalmente.

P.3 As diferentes metodologias, estratégias para trabalhar com criancgas

P.4 Ensinou estratégias diversificadas para o trabalho com a disciplina de
Matematica, principalmente envolvendo jogos.

Realizando-se o inventario das respostas, passamos a constituir como indicadores

as seguintes categorias moleculares.

Tabela 2 - Como seu curso de formacdo inicial o ajudou para ensinar, especificamente em Matematica?

Professores | N°
Concepcoes explicitadas

Preparou adequadamente: 3

e “diferentes formas”
e “diferentes metodologias”
e ‘“‘estratégias diversificadas”

N&o preparou adequadamente: 1
e “superficial”

Apenas o Professor P.1, apontou que seu curso foi superficial, demonstrando que
deve ter vivenciado uma formacao inadequada para ensinar Matematica; para 0s demais o
curso possibilitou estratégias e metodologias diferenciadas para o trabalho com
Matematica com alunos dos anos iniciais. Quando um professor analisa sua formacéo
como pouco significativa para desempenhar sua funcdo, podemos entender que esta

formacdo ndo teve grandes contribuicdes a sua pratica.
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Mas novamente vemos que a maior parte dos professores consideram como boa a
formacdo que tiveram no magistério, dos quatro professores, trés fizeram o curso no
CEFAM (P.1, P.2 e P.3) e 0 outro professor (P.4) fez 0 magistério no antigo segundo grau
profissionalizante. Sobre os cursos de magistério, Nacarato, Mengali e Passos (2009) ao
analisarem estes cursos apontaram que,

Se, por um lado, alguns desses cursos tinham uma proposta pedagogica
bastante interessante, por outro, na maioria deles ndo havia educadores
matematicos que trabalhassem com as disciplinas voltadas a metodologia
de ensino de matematica — muitos eram pedagogos, sem formacao
especifica. Decorria dai, muitas vezes, uma formacdo centrada em
processos metodoldgicos, desconsiderando os fundamentos da
matematica. Isso implicava uma formacdo com muitas lacunas
conceituais nessa area do conhecimento. (NACARATO, MENGALI e
PASSOS, 2009, p. 17 e 18)

Curi (2004) em sua tese de doutorado analisou que,

Embora as pesquisas sobre os Cefam sinalizem para propostas de
formacdo bem-sucedidas em alguns deles, pode-se constatar que a
formacdo matematica dos professores polivalentes era realizada por meio
de uma Unica disciplina anual, geralmente denominada Contetdos e
Metodologias das Ciéncias e da Matematica. (CURI, 2004, p. 62)

Pelas pesquisas desenvolvidas sobre a formacdo dos professores dos anos iniciais
para o0 ensino de Matematica podemos concluir que apesar de algumas experiéncias dentro
dos modelos dos cursos de magistério terem dado certo quanto a formacgéo dos professores,
ainda pode-se encontrar deficiéncias e lacunas na formacao destes profissionais quanto ao
preparo para o ensino de Matematica nos anos iniciais.

Pelas respostas dos professores podemos analisar que estes profissionais possuem
um bom conceito da formacdo que tiveram no magistério. Mas as pesquisas sobre a
formacdo matematica dos professores dos anos iniciais indicam para uma formacdo com
lacunas e defasada, ainda longe do que se espera para o ensino de Matematica.

Na pergunta sobre em que area do conhecimento, por exemplo, Alfabetizacdo,
Ciéncias, Matematica, entre outras, na qual os professores consideravam que 0S Seus

cursos melhor Ihes preparou, as respostas foram as seguintes:

Quadro 4 - Qual area que o seu curso melhor lhe preparou.

Professor Respostas
P.1 A preparacdo maior foi na parte de Lingua Portuguesa, pois existiam mais
matérias sobre o tema.
P.2 Em alfabetizacdo e matematica, pois era a base para as demais areas.
P.3 Em alfabetizacdo e em matematica, embora as outras areas também
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tenham sido trabalhadas. A meu ver 0 magistério em geral abordava essas
duas areas por ser “base” para todas as outras.

P.4 Meu curso enfatizou todas as areas do conhecimento.

Surgindo as seguintes categorias moleculares para a questéo:

Tabela 3 - Qual area que o seu curso melhor Ihe preparou.

Professores | N°
Concepgdes explicitadas

Lingua Portuguesa: 1
e “pois existiam mais matérias sobre o tema”
Alfabetizacdo e matematica: 2

e “base para as demais areas”
e ‘“‘embora as outras areas também tenham sido trabalhadas”

Todas as areas: 1
e ‘“‘enfatizou todas as areas do conhecimento”

O Professor P.1 apontou a area de Lingua Portuguesa, por na grade do curso haver
uma maior quantidade de matérias ligadas a essa area. Os professores P.2 e P.3, afirmaram
que em seus cursos houve uma maior preocupacdo nas areas de Alfabetizacdo e
Matematica; e ambos consideram que essas areas sdo as bases para se trabalhar as demais
areas nesta etapa da educacdo. Ja o Professor P.4 afirma que seu curso enfatizou todas as
areas do conhecimento. Ndo dando uma maior prioridade a uma area especifica.

Podemos analisar os professores que fizeram o CEFAM apontaram uma
divergéncia ao falar sobre o curriculo do curso, talvez por que o Professor P.1 fez o curso
num periodo anterior aos professores P.2 e P.3, que foram colegas de turma. Ja o Professor
P.4 analisou que o curriculo do seu curso ndo privilegiou uma area especifica.

Quando comparamos as afirmac6es dos professores com pesquisas realizadas sobre
o curriculo dos cursos que preparam 0s professores para 0s anos iniciais ou para as grades
curriculares dos atuais cursos de Pedagogia (MELO, 2007), que formam os professores dos
anos iniciais, realmente vemos que ha uma carga horaria maior dentro dos curriculos destes
cursos referente as disciplinas que pretendem formar os professores para trabalhar a
aquisicao e desenvolvimento da lingua escrita.

Curi (2000, 2004) ao analisar o curriculo dos cursos de formacdo de professores
para 0s anos iniciais apontou que as disciplinas voltadas a area de Matematica tinham uma
carga horaria reduzida e que ndo atendia a formacdo dos professores para o ensino da area.

Sobre qual area vocé mais gosta de ensinar? Os professores afirmaram que:

Quadro 5 - Qual area vocé mais gosta de ensinar?
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Professor Respostas

P.1 Gosto de atuar mais na area de Lingua Portuguesa, pois é a &rea que sou
melhor preparado.

P.2 Matematica, acho mais facil para estimular o raciocinio e utiliza varias
estratégias.

P.3 Matematica. Por ser area das exatas e por ser mais facil de estimular o
raciocinio, etc.

P.4 Lingua Portuguesa, pois a partir dela trabalha-se todas as areas.

Para esta questdo os professores manifestaram as seguintes categorias

moleculares:

Tabela 4 - Qual area vocé mais gosta de ensinar?

Professores | N°
Concepcoes explicitadas

Lingua Portuguesa: 2

e “pois ¢ a area que sou melhor preparado”
e “pois a partir dela trabalha-se todas as areas”

Matematica: 2

e “acho mais facil para estimular o raciocinio e utiliza varias estratégias”
e “estimular o raciocinio”

Para a pergunta sobre qual area eles mais gostavam de ensinar; os professores P.1 e
P.4 afirmaram gostar mais de trabalhar com a area de Lingua Portuguesa, o Professor P.1
justificou a escolha da area de Lingua Portuguesa por julgar a area em que foi melhor
preparado para trabalhar, e P.4 justificou a escolha por considerar que a partir desta area
trabalha-se todas as demais areas. Também frisamos que o Professor P.4 possui
Licenciatura em Letras, o que ja demonstra que este professor possui uma melhor relacdo
com esta area e uma formacdo profissional que privilegia esta area.

Os professores P.2 e P.3 que escolheram a Matematica, justificaram sua preferéncia
por julgarem que esta é uma area que estimula o raciocinio e utiliza varias estratégias para

0 Seu ensino.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 10




Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

Curi (2000, 2004, 2008) analisando a formagéo dos professores dos anos iniciais
para ensinar Matematica, apresentou consideracdes sobre a falta de formacdo do professor
dos anos iniciais, polivalente, para ministrar aulas de Matematica, citando Pires (2001):

Segundo Pires (2001), é preciso considerar especificidades préprias dos
professores polivalentes e outras dos especialistas, em funcdo do
segmento em que atuam, do dominio de contetdos a ensinar e quanto ao
papel da docéncia em cada etapa da escolaridade. (CURI, 2008, p. 01)

Entendemos que as particularidades da formagdo de professores para 0s anos
iniciais sdo diferentes das demais etapas da Educacdo Basica, por se tratar de uma etapa em
que atuam professores formados de maneira generalista, como no caso dos professores que
entrevistamos que sdo formados no magistério e dois também possuem Pedagogia, e que
em sua maioria possuem lacunas em sua formacao para o ensino de Matematica.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) afirmam que “o modo como uma professora
ensina traz subjacente a ele a concepcdo que ela tem de matematica, de ensino e de
aprendizagem” (pag. 24).

Quando foram perguntados sobre se gostavam de ensinar Matematica, e se
poderiam citar um exemplo do que mais gostavam de ensinar em Matematica, as respostas

foram as seguintes:

Quadro 6 — Vocé gosta de ensinar Matematica?

Professor Respostas
P.1 Também, operacOes matematicas (adi¢do, subtracdo, divisdo e multiplicagéo).
P.2 Sim. Situagdes-problema.
P.3 Sim. Desafios matematicos, situacdes-problema.
P.4 Gosto muito de trabalhar as situagdes-problema e a analise de graficos.

Deparamos-nos com as seguintes categorias moleculares:

Tabela 5 - Vocé gosta de ensinar Matematica?

Professores | N°
Concepcoes explicitadas

Operacoes: 1
e “operagdes matematicas (adigdo, subtragdo, divisao e multiplicagdo)”
Situagdes-problema: 3

e ‘“situacdes-problema”
e ‘“situacdes-problema”
e ‘“‘situacdes-problema”

Todos responderam gostar de ensinar Matematica. As situacGes-problema foram

mencionadas por trés professores e também apareceram nas respostas as operacdes
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matematicas (adicdo, subtracdo, divisdo e multiplicacdo), os desafios matematicos e a
analise de gréficos.

Como podemos ver as atividades citadas pelos professores sdo atividades que estéo
presentes no curriculo de Matematica ao longo do tempo. Entendemos que estes
professores provavelmente tiveram uma melhor compreensdo sobre estes conteudos de
ensino ao longo de sua escolarizacéo e por isso gostam ou julgam como mais facil ensina-
los aos seus alunos.

As pesquisas em Educacdo Matematica (Nacarato, Mengali e Passos, 2009)
apontam que se o professor dos anos iniciais ndo possui uma boa relagdo com Matematica,
tende a evitar trabalhar esta area dentro de sua pratica profissional e que muitos dos
professores ou futuros professores dos anos iniciais possuem bloqueios para o aprender e
para 0 ensinar Matematica advindos de sua escolarizacdo e perpassando por sua formagéo
profissional.

Tardif (2000) analisa que,

Em primeiro lugar, uma boa parte do que os professores sabem sobre o
ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua
propria historia de vida, e sobretudo de sua histéria de vida escolar
(TARDIF, 2000, p. 13)

Assim podemos analisar que o professor atua ndo s6 com base em sua experiéncias
durante seu curso de formacdo inicial, mas para atuar o professor utiliza toda sua bagagem
de vida para desenvolver sua acéo.

Para Araujo e Luzio (2005)

O problema ndo reside somente em seu nivel de escolarizagdo, mas sim
na sua preparacgdo para lecionar a Matematica basica. A preparacao para o
ensino da Matematica esta sendo ineficiente para gerar aprendizagem
adequada. (ARAUJO e LUZIO, 2005, p. 66)

Como podemos ver os pesquisadores destacam a falta de preparo do professor para

ensinar Matematica e os resultados, a ineficacia das acOes destes professores.
6. Consideracdes Finais

Pelas analises formuladas a partir dos dados coletados, podemos considerar que a
formacdo dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental para o
ensino de Matematica € cheia de lacunas e deficiéncias. Evidenciando uma falta de preparo

na formacao inicial do professor para o ensino de Matematica.
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Ao longo das andlises surgem questdes que corroboram pesquisas antes ja
realizadas, e manifestam as opinides dos professores sobre sua formagéo, seu gosto por
uma area de atuacao e se estes gostam ou ndo de ensinar Matematica.

Como podemos analisar ao longo deste trabalho o preparo profissional dos
professores esta longe do que é esperado destes professores, e assim estes profissionais

vém atuando sem garantir uma qualidade de aprendizagem matematica aos alunos.
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