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Resumo:

Este trabalho € um pequeno recorte do nosso projeto de dissertacdo em fase final. Seu
objetivo é verificar como professores do 5° ano do Ensino Fundamental apontam trabalhar
sobre 0 ensino de numeros naturais e operacdes a partir de itens de avaliacdo da Prova
Brasil. O efetivo de pesquisa foi composto por quatro professores. Como metodologia de
pesquisa foi utilizada a Analise de Conteldo. Para a coleta de dados foram utilizados
questionarios e realizamos entrevistas. Os professores pesquisados manifestam pequenos
avancos em relacdo ao paradigma do exercicio que tem marcado as aulas de Matematica
citado por Nacarato, Mengali e Passos (2009), onde h4 uma padronizacdo da rotina de
ensino. Concordamos com Skovsmose (2008) ao apontar que os alunos ndo devem ser
treinados a resolver exercicios dentro de um “roteiro de aprendizagem”, analisamos que os
alunos precisam refletir sobre suas aprendizagens.

Palavras-chave: Professores do 5° ano do EF; Prova Brasil; Itens de Avaliacdo; Ensino
dos Numeros Naturais; Ensino das operac6es com Numeros Naturais.

1. Introducdo

Este trabalho é um pequeno fragmento do projeto de dissertacdo “Professores do 5°
ano de uma escola publica do Vale do Ribeira e os itens de avaliagdo de Matematica do

SAEB/Prova Brasil divulgados em documentos oficiais: revelagdes e desafios”.

O projeto de dissertagdo esta sendo realizado no programa de Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Cruzeiro do Sul
(Unicsul), sob a orientacdo da Professora Dra. Edda Curi, dentro do grupo de pesquisa
Conhecimentos, Crengas e Praticas de Professores que Ensinam Matematica (CCPPM),
liderado pela Professora Dra. Edda Curi. Atualmente o projeto de dissertacdo encontra-se

em fase final.
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O grupo de pesquisa CCPPM vem desenvolvendo o projeto “Prova Brasil de
Matematica: revelacBes e possibilidades de avancos nos saberes de alunos de 42 serie/5°
ano ¢ indicativos para a formagao de professores” dentro do Programa Observatério da
Educacao — Edital 2010, financiado pela Capes. E, por meio desse projeto de pesquisa, a
Capes vem oportunizando algumas bolsas de pesquisa dentro do projeto, da qual somos 0s
beneficiados de uma dessas bolsas.

A finalidade do projeto é contribuir para o fortalecimento do didlogo

...entre a comunidade académica, gestores de politicas educacionais e 0s
diversos atores envolvidos no processo, fornecendo elementos para
discussao sobre avaliacdo educacional, ensino-aprendizagem matematica
e formacdo de professores. (http://observatorio.cruzeirodosulvirtual.
com.br/, acesso 10/02/2013)

As pesquisas do grupo CCPPM tém como referéncia as aprendizagens matematicas
de alunos de 42 série/5° ano, reveladas na Prova Brasil e a analise de documentos oficiais
que discorrem sobre essa avaliacdo externa e sobre os itens de avaliacdo.Estes dados e
materiais sdo analisados de forma a propor melhorias para a qualidade do ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e dar indicativos para a formacdo de
professores atuantes nesse segmento da Educacdo Basica. Todos os dados analisados sao
disponibilizados pelo MEC/Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira, rgao responsavel pela Prova Brasil.

A Prova Brasil é uma estimativa em larga escala, e avalia alunos de todo o pais.
Quando usamos a expressdo “em larga escala”, sabemos que esse tipo de avaliagdo ndo
deve ser visto unicamente para se chegar a um valor, nota ou média; e, sim, que esse tipo
de avaliacdo, pode produzir dados muito abrangentes, pode subsidiar as escolas e o0s
sistemas de ensino com informacdes. Segundo Aradjo e Luzio (2005),

...0s dados produzidos a partir da avaliacdo educacional podem subsidiar,
de forma efetiva, acbes em prol de melhorias na qualidade do
aprendizado e das oportunidades educacionais oferecidas & sociedade
brasileira. A avaliagdo gera medidas que permitem verificar a efetividade
dos sistemas de ensino em atingir patamares aceitaveis de desempenho,
refletindo melhor desenvolvimento cognitivo dos estudantes. (ARAUJO e
LUZIO, 2005, p. 09)

Dessa forma, os sistemas de ensino, os pesquisadores, professores e outros

interessados devem estar atentos para os dados produzidos por tais avalia¢des, pois, atraves
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delas, podem ser analisadas as condi¢des de melhoria do processo de ensino e de

aprendizagem dos alunos.

Com certeza, a avaliacdo em larga escala dos sistemas de ensino hoje se mostra
como uma questdo central nas politicas voltadas a area educacional. O MEC — Ministério
da Educacdo e Cultura —, em parceria com outros 6rgdos vem, anualmente, apresentando
estudos e dados das avaliacGes em larga escala (Saeb, Prova Brasil, Enem) cujos dados
precisam contribuir para melhorar a qualidade da Educacdo, buscando patamares de

qualidade de ensino e de sua gestdo democratica, ao lado da reducéo de desigualdades.

A Prova Brasil avalia alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, mas em nosso
trabalho nos atemos apenas ao 5° ano, pois estamos realizando estudos nesta etapa da

Educacdo Basica.

Os dados apresentados a seguir fazem parte da categoria, O trabalho voltado ao
ensino de NUmeros Naturais e as opera¢cdes com Numeros Naturais, que originou-se pela
andlise do trabalho que os professores firmam que desenvolvem voltado ao ensino de

Numeros Naturais e as operagdes com NUmeros Naturais.

2. Objetivo

Verificar, a partir de um recorte de um projeto de dissertacdo em fase final, como
os professores do 5° ano do Ensino Fundamental apontam que trabalham referente ao
ensino de numeros naturais e as operacdes com numeros naturais a partir de itens de

avaliacdo da Prova Brasil.

3. Efetivo de Pesquisa

Nesta pesquisa 0 nosso efetivo de pesquisa foi composto por quatro professores que
atuam numa mesma escola publica no Vale do Ribeira/SP, todos estes professores atuam
com turmas de 5° ano do Ensino Fundamental. O Vale do Ribeira fica na regido Sul do

estado de Sdo Paulo e faz divisa com o estado do Parana.

Abaixo apresentamos o perfil dos professores que participaram da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos professores pesquisados.
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TEMPO .
TEMPO K . - POS-
NOME | IDADE ATUAC,‘AO COM 5 MAGISTERIO GRADUACAO GRADUAQAO
ANO
P1 | 29 10 5 CEFAM Gestéo Ambiental; .
Direito
p.2 26 3 1 CEFAM Pedagogia Educagdo
Especial
P.3 26 6 4 CEFAM Pedagogia -
P.4 32 12 2 Normal Médio | Letras (licenciatura) Lingua
Portuguesa

4. Metodologia de Pesquisa

Esta pesquisa € de carater qualitativo e buscamos na Analise do Contetdo, segundo

Bardin (1977), a base para as nossas analises. Para a coleta de dados para as anélises

utilizamos questionarios e fizemos entrevistas, a fim de elucidar as nossas ddvidas durante

as analises.

Bardin diz que a pesquisa qualitativa:

...corresponde a um procedimento, mais intuitivo, mas também mais
maledvel e mais adaptavel, a indices ndo previstos, ou a evolucdo das
hipGteses. Este tipo de analise, deve ser entdo utilizado faces de
lancamento das hipoteses, ja que permite sugerir possiveis relacdes entre
um indice da mensagem e uma ou varias variaveis do locutor (ou da
situacdo de comunicagdo). (BARDIN, 1977, p. 115)

Sobre a Anélise do Conteudo Ramos e Salvi analisam que:

A Anélise de Conteido (AC) é um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aperfeicoa constantemente e que se aplicam a
discursos diversificados (Bardin, 1977), principalmente na area das
ciéncias sociais, com objetivos bem definidos e que servem para desvelar
0 que esta oculto no texto, mediante decodificacdo da mensagem.
(RAMOS e SALVI, 2009, p. 02)

Seguindo a Analise do Conteudo segundo Bardin (1977) a nossa pesquisa

apresentou as seguintes acdes durante as etapas de pesquisa.

Na Pré-analise realizamos a organizacdo da pesquisa. Fizemos a leitura flutuante

dos questionarios. Organizamos 0s roteiros de entrevista para cada um dos quatro

professores. Fizemos a leitura flutuante das entrevistas, para somar os dados obtidos nas

entrevistas com os dados ja obtidos com os questionarios. Construimos os quadros
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ilustrativos para facilitar os procedimentos de agrupamentos, categorias e as possibilidades
de inferéncias, anlise e interpretacdo dos dados.

Durante a Exploracdo do material agrupamos as respostas dos questionarios e das
entrevistas por categorias molares, ou seja, por categorias mais amplas. Assim
organizamos 0 inventario das respostas aos questionarios e as entrevistas. O inventario,
para Bardin (1977) consiste no isolamento dos elementos e a classificagdo, ou seja, na

reparticdo dos elementos para organizar as mensagens.

Na fase de Tratamento dos resultados, foi realizado o processo de classificacéo,
onde definimos as categorias moleculares, ou seja, 0os mddulos interpretativos menos
fragmentados das respostas obtidas nas questfes dos questionarios e das entrevistas.
Também fizemos a inferéncia e a interpretacdo dos resultados, selecionando-os e 0s

interpretando segundo os objetivos de pesquisa e das fontes tedricas utilizadas.

Conforme orientacdo de Bardin (1977), agrupamos os dados de acordo com o seu
significado comum, para que fossem analisados; e estes dados originaram cinco blocos
tematicos: 1-A formacdo para o ensino de Matematica; 2-O trabalho voltado ao ensino de
Matematica; 3-O trabalho voltado ao ensino de NUmeros Naturais e as opera¢Ges com
NUmeros Naturais; 4-Conhecimentos sobre indicadores da Prova Brasil/Saeb; 5-
Conhecimentos sobre itens de avaliacdo da Prova Brasil/Saeb relativos aos Numeros
Naturais e as operacdes.

O trabalho abaixo é parte do bloco “O trabalho voltado ao ensino de Numeros
Naturais e as operacdes com Numeros Naturais”, onde foram explorados os apontamentos
dos professores sobre como trabalhariam referente ao ensino de NUmeros Naturais e as
operaces com Numeros Naturais a partir de itens de avaliacdo da Prova Brasil.

5. AProva Brasil
A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como

Prova Brasil, é bianual e avalia os alunos nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Sua primeira edi¢do foi em 2005, e buscou avaliar as escolas das redes publicas de

ensino localizadas nas areas urbanas com no minimo 30 estudantes matriculados. Foram
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avaliados apenas os estudantes matriculados no 5° ano e no 9° ano do Ensino Fundamental,

buscando-se os resultados dos finais dos ciclos.

Para essa avaliacdo foi utilizada uma metodologia similar a avaliacdo amostral,
foram realizados testes nas areas de Lingua Portuguesa, com foco na leitura, e Matematica,

com foco na resolugéo de problemas.

Segundo Arcas ¢ Sousa (2010) “a aplicagdo de testes padronizados visa identificar a
proficiéncia dos alunos, principalmente em leitura, escrita e Matematica. Os seus

resultados sdo utilizados como indicadores de qualidade do ensino”. (pag. 184)

A Prova Brasil, assim como o Saeb, utiliza a Teoria de Resposta ao Item (TRI) para

a analise dos dados e apresentacédo de resultados.

Na sua segunda edicdo, em 2007, passaram a participar da Prova Brasil as escolas
da rede publica de ensino localizadas nas zonas rurais que possuiam o0 5° ano do ensino

fundamental e com no minimo de 20 alunos matriculados nesta série.

Segundo o site do Inep (2013) “a partir dessa edi¢do, a Prova Brasil passou a ser
realizada em conjunto com a aplicacdo da Aneb — a aplicacdo amostral do Saeb — com a

utiliza¢ao dos mesmos instrumentos”.

Em 2009 foram avaliados 5.404 municipios de 27 unidades federativas do nosso
pais, demonstrando o crescimento da Prova Brasil como Avaliacdo da Educacéo Bésica em
larga escala. Em relacdo a quarta edicdo, a de 2011, at¢ o momento ainda ndao foram

divulgados todos os dados oficiais.

O documento PDE/Prova Brasil (BRASIL, 2008) faz a seguinte andlise sobre a

Prova Brasil:

Em relacdo a avaliacdo da educacdo basica brasileira, evidenciou-se a
necessidade de se apreender a analisar toda a diversidade e
especificidades das escolas brasileiras. Em razdo disso a avaliacéo
denominada Prova Brasil retrata a realidade de cada escola, em cada
municipio. Tal qual como acontece com os testes do Sistema Nacional de
Avaliagdo da educacdo Bésica (Saeb), os da Prova Brasil avaliam
competéncias construidas e habilidades desenvolvidas e detectam
dificuldades de aprendizagem. No caso da Prova Brasil, o resultado,
quase censitario, amplia a gama de informac6es que subsidiardo a ado¢do
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de medidas que superem as deficiéncias detectadas em cada escola
avaliada (BRASIL. MEC. PDE/Prova Brasil, 2008, p. 04-05)

A Prova Brasil busca mostrar as dimensdes dos problemas de cada rede de ensino e
orientar a reformulacéo das politicas publicas voltadas para a educagdo, em sua dimensao

nacional, estadual ou municipal.

Para Andrade (2011) a Prova Brasil orienta para solucdo de problemas das redes de

ensino em relacdo a gestao educacional:

A avaliacédo orientada a resolver os problemas das redes de ensino baseia-
se em pressupostos de avaliar para movimentar os sistemas de gestdo
educacional em busca de melhores condi¢cfes de oferta de ensino. As
escolas no intuito de conquistar a qualidade de seu ensino necessitam
atingir as metas previstas por estas avaliagbes, ou enquadrarem-se em
programas de suporte e atendimento especifico. Neste contexto a escola é
ou devera ter processos eficientes capazes de trabalhar, questionar e
assimilar esta sistematica produgdo de informagdes, assumindo
caracteristicas cada vez mais operacionais e gerenciais “levando” a
superagdo de problemas como a evasdo, repeténcia, desperdicio, etc...
(ANDRADE, 2011, p. 02-03)

Andrade (2011) analisa que a Prova Brasil como avaliagdo externa de larga escala
busca a formulacéo de politicas educacionais para intervir ou interagir com o0s sistemas de
ensino. “A avaliagdo em larga escala se constitui em importante eixo de agdo sobre a

institui¢ao escolar informando e subsidiando politicas”. (ANDRADE, 2011, p. 03)

Para Arcas e Sousa (2010) € no movimento de busca pela qualidade da educacéo

que a avaliacdo em larga escala se fortalece em relacdo as politicas publicas.

A Prova Brasil tem uma caracteristica muito interessante que é a coleta de dados de
forma concomitante em todo o territério nacional, pois a0 mesmo tempo que sdo avaliados
os alunos de Sdo Paulo ou outra grande capital, também sdo avaliados os alunos das

regides rurais mais isoladas.

A partir dos resultados da Prova Brasil e do IDEB séo elaborados os Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), os PDE focam a elevacdo dos niveis de qualidade
da educacéo das instituicOes de ensino e a superacdo dos problemas a que as instituicGes

estdo sujeitas.
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Pelos dados apresentados pelo MEC/Inep podemos concluir que atualmente a
amplitude da Prova Brasil é nacional com cobertura de quase todos os municipios do pais.

6. O Trabalho Voltado ao Ensino de Numeros Naturais e as OperacGes com

NUmeros Naturais

Os dados que apresentamos a seguir sdo as respostas dos professores pesquisados
nas questdes sobre o trabalho pedagdgico que estes professores desenvolvem para ensinar

0s Numeros Naturais e as opera¢fes com Numeros Naturais.

“Que tipos de atividades vocé propde aos seus alunos para trabalhar com NUmeros
Naturais?” foi uma das questdes dessa categoria tematica da pesquisa, e nesta pergunta os

professores apontaram as seguintes atividades:

Quadro 2 — Que atividades vocé propde aos seus alunos sobre Numeros Naturais?

Professor Respostas

P.1 Identificacdo dos NUmeros Naturais, atribuicdo de valores aos ndmeros,
correspondéncia entre o valor e o simbolo, quadro de valor posicional dos
NUmeros Naturais, escrita e representacao.

P.2 Desafio matematico, situacdes-problema, andlise de tabela e gréaficos, jogos
diversos.

P.3 Situacdes-problema, anélise de tabela e gréaficos, etc

P.4 Atividades de leitura e escrita dos numeros, jogos matematicos (bingos;

trilhas), sequencia numérica.

Pelas respostas dos professores analisamos que estes profissionais apontam

trabalhar de vérias formas para desenvolver nos alunos os conceitos dos Numeros Naturais.

Sobre que atividades os professores propdem para trabalhar com operagdes com
Numeros Naturais, as respostas apresentaram atividades como: situagfes-problema, desafio
matematico, jogos matematicos, analise de tabela e gréaficos, e listas. As atividades citadas

pelos professores demonstram, ao nosso ver, uma preocupacdo maior com o ensino das
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operacOes e dos algoritmos (situa¢fes-problema, desafio matematico e anélise de tabelas,
graficos e listas) e os jogos matematicos sdo uma ferramenta de trabalho rica para a
formacéo dos conceitos referentes as operacdes. Salientamos que em muitos momentos 0s
professores pensam estar trabalhando com as situacdes-problema, mas ao analisar as
atividades vemos que estas mais se preocupam com a fixacdo das operacOes e dos
algoritmos que com o desenvolvimento das habilidades de lidar com situagGes-problema.

Quando a pergunta se referiu as atividades que o livro didatico adotado pela escola
propGe para desenvolver as habilidades referentes aos Numeros Naturais e operacdes

envolvendo Numeros Naturais, os professores analisaram que:

Quadro 3 — Que atividades o livro didatico propbe?

Professor Respostas
P.1 Sdo0 as mesmas descritas no item 2 - situacdes-problema, graficos, tabelas,
jogos, desafios matematicos - com maior énfase nas situacfes-problema.
P.2 O livro adotado pelo municipio, prop6e atividades com situa¢fes-problema,

onde desenvolve o raciocinio 1dgico, analise de tabela e gréficos, formas
geomeétricas, jogos matematicos, etc.

P.3 Situacdes-problema, Anélise de tabela e graficos, formas geométricas, etc.

P.4 Formular e resolver situacGes-problema os alunos analisam enunciados de
problemas e tém a tarefa de formular as questdes para que o problema seja de
possivel solucdo. Para a resolucdo, os alunos utilizam as operagdes
fundamentais.

Categorizamos as respostas dos professores na tabela abaixo:

Tabela 1 - Que atividades o livro didatico propde?

Professores | N°
Concepgdes explicitadas

Situagbes-problema:: 4
“situagdes-problema”
“situagdes-problema”
“situagdes-problema”
“situagdes-problema”

As atividades que os professores apontaram referentes ao livro didatico estdo bem
préximas das atividades que estes profissionais apontaram na questdo apresentada
anteriormente e podemos concluir estdo de acordo com a visdo que os professores tem

sobre o ensino de Matematica.
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Todos os professores mencionaram as situagfes-problema entre as atividades

citadas. Mas mantemos as mesmas consideragoes realizadas anteriormente.

Ao pedirmos que os professores analisassem o que fariam antes, durante e apds
trabalhar cada um dos trés itens de avaliacdo da Prova Brasil para o 5° ano do Ensino
Fundamental, apresentados a seguir, estes analisaram que trabalhariam as atividades da

seguinte forma:

Figura 1 — O que faz antes, durante e depois da atividade 1.

A professora Célia apresentou a seguinte conta de multiplicar para os alunos. O numero
correto a ser colocado no lugar de cada M &:

3 96
X 5 4
1 6w 4
*19m0
21 3 m 4
(A)2
(B) 6
(C)7
D) a
Fonte: adaptado de Brasil. PDE/Prova Brasil, 2008, p. 137.
Quadro 4 — O que faz antes, durante e depois da atividade 1.
Professor Respostas
P.1 1° explicagdo de que tipo de raciocinio a atividade busca, 2° as formas

diferentes para a resolucéo, 3° como agir para ter certeza que a resolucdo esta
correta, 4° correcao coletiva, 5° correcédo individual.

P.2 Antes de abordar esse tipo de atividade, a professora precisa abordar as nogoes
basicas da multiplicacdo. Durante: Auxiliar o aluno quanto a resolugéo de
problema. Depois: Questionamento de como o aluno conseguiu resolver a
operagéo.

P.3 Antes: Abordar a questdo da multiplicagdo com os alunos até que 0os mesmos
se apropriem da metodologia de estar calculando essa operacgdo. Durante:
Questionar os alunos sobre a forma de resolver a operagéo, instigar o
raciocinio. Depois: Socializacdo da operacao.

P.4 Antes: revisdo da técnica operatéria (multiplicacdo). Durante: Auxilio na
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resolucdo da operacdo; revisao da tabuada; auxilio na identificacdo da resposta
adequada. Depois: trabalhar o valor posicional do nimero.

Figura 2 — O que faz antes, durante e depois da atividade 2.

O litoral brasileiro tem cerca de 7.500 quildmetros de extensdo. Este numero possui
quantas centenas? (D13)
(A)S
(B) 75
(C) 200
(D) 7.500
Fonte: adaptado de Brasil. PDE/Prova Brasil, 2008, p. 130.
Quadro 5 — O que faz antes, durante e depois da atividade 2.
Professor Respostas

P.1 1° explicagdo geral do enunciado, 2° como identificar o valor do numeral
acima, 3° como organiza-lo dentro do quadro de valor posicional, 4°
identificacdo de suas ordens e classes, 5° sua decomposicdo, 6° demais
procedimentos do exercicio anterior. (1° explicagdo do tipo de raciocinio da
atividade, 2° as formas diferentes de resolugéo, 3° como agir para ter certeza
que a resolucdo esta correta, 4° correcao coletiva, 5° correcdo individual).

P.2 Antes: Trabalhar o valor posicional, enfatizando que dentro de cada casa (ex:
unidade de milhar), comporta varias dezenas. Durante: Instigar os alunos para
gque 0s mesmos percebam que outras casas de valor maior, cabem varias
centenas. Depois: Questionar a maneira que se obteve o resultado.

P.3 Antes: Abordar a decomposicdo do numero e o valor posicional. Durante:
Questionar sobre a forma que obteve o resultado. Depois: Socializacao.

P.4 Antes: Pesquisa; revisdo de ordens e classes. Durante: Elaboracdo de um

quadro de ordens e classes para utilizacdo no exercicio, para que com a
observagdo, o aluno identifique a resposta correta. Depois: Elaborar outros
exercicios para verificar a aprendizagem e auxiliar na fixagao.

Figura 3 — O que faz antes, durante e depois da atividade 3.

Ma biblioteca publica de Cachoeiro de lapemirim-ES, ha 112.620 livros. Decompondo
esse NUMero nas suas diversas ordens tem-se (D15)

(A) 12 unidades de milhar, 26 dezenas e 2 unidades.
(B) 1.126 centenas de milhar e 20 dezenas.
(C) 112 unidades de milhar e 620 unidades.
(D) 11 dezenas de milhar e 2 620 centenas.

Fonte: adaptado de Brasil. PDE/Prova Brasil, 2008, p. 133.

Quadro 6 — O que faz antes, durante e depois da atividade 3.

Professor

Respostas

P.1

1° sua identificagdo no quadro de valor posicional, 2° suas ordens e classes, 3°
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demais procedimentos do item 4.1. (1° explicacdo de que tipo de raciocinio a
atividade busca, 2° as formas diferentes para a resolucao, 3° como agir para ter
certeza que a resolucdo estd correta, 4° correcdo coletiva, 5° correcdo
individual).

P.2 Antes: trabalhar o valor posicional do nimero. Durante: Instigar os alunos a
obter o resultado. Depois: Socializar.

P.3 Antes: Decomposic¢do dos nimeros. Durante e Depois: Idem a da Questdo 4.2.
(Durante: Questionar sobre a forma que obteve o resultado. Depois:
Socializagao)

P.4 Antes: Organizacdo do numero em um quadro valor posicional. Durante:

Decomposicao do numero (diferentes maneiras) para localizar a resposta certa;
leitura e interpretacdo das alternativas. Depois: Atividades orais e escritas
envolvendo a decomposic¢éo e valor dos nimeros.

Para ilustrar as nossas analises sobre como os professores desenvolveriam suas

aulas referentes aos itens de avaliacdo apresentados anteriormente, trazemos Nacarato,

Mengali e Passos (2009) que apontam que € necessario romper com o tradicional

paradigma do exercicio que tem marcado as aulas de Matematica, onde ha uma

padronizacdo da rotina de ensino.

O professor expbe algumas ideias matematicas com alguns exemplos e,
em seguida, os alunos resolvem incansaveis listas de exercicios — quase
sempre retiradas de livros didaticos. Na etapa seguinte o professor
corrige, numa concepgao absolutista de matematica, na qual prevalece o
certo e o errado. (NACARATO, MENGALI e PASSOS, 2009, p. 34)

Na forma de trabalho apontada pelos professores vemos algumas mudancas de

postura em relacdo a visao tradicional de ensino, como as categorias moleculares abaixo

apresentam:

Tabela 2 — Avancos nas concepgdes de ensino.

Professores | N°
Concepgoes explicitadas
Avancos nas concepcoes: 4
e “questionamento de como o aluno conseguiu resolver a operacdo”
e “socializacdo das atividades”
e “pesquisa para auxiliar nos exercicios”
e “formas diferentes para a resolucdo e atividades orais”
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Em todas essas atividades vemos avangos nas concepgdes de como o0s professores

trabalham a Matematica.

Na tabela a seguir estdo categorias moleculares que representam as atitudes

tradicionais nas acdes pedagogicas destes professores.

Tabela 3 — Atitudes tradicionais demonstradas.

Professores | N°
Concepgdes explicitadas
Atitudes tradicionais: 4
e “verificar a aprendizagem e auxiliar na fixagdo”
e “Abordar a questdo...até que 0s mesmos se apropriem”
e “revisdo da técnica operatoria”
e “revisdo do conteudo”

Vemos que estdo presentes atitudes tradicionais na atuagdo destes professores
como: a nocdo de pré-requisitos pra se trabalhar o exercicio, exercicios para fixacéo,

revisao de contelido antes do exercicio, revisao de técnicas, etc.

Como ja apresentamos anteriormente nas pesquisas apresentadas (NACARATO,
MENGALI e PASSOS, 2009), a pratica pedagogica do professor estd fortemente ligada a
sua vivéncia como aluno e na sua formacdo para a docéncia. Por isso entendemos que as
rupturas com a visao tradicional de ensino sdo fatores positivos para a pratica de ensino
desses professores, ja os resquicios do ensino tradicional relacionados a Matematica que
estes professores manifestam provavelmente sdo as experiéncias que estes professores

vivenciaram em sua escolarizacdo e na sua formacéo profissional para a docéncia.

Tardif (2000, p. 13) analisa que “os alunos passam pelos cursos de formacgdo de
professores sem modificar suas crengas anteriores sobre o ensino”. Ou seja, continuam

com a visdo de ensino que vivenciaram em sua escolarizagéo.

Os alunos ndo devem ser treinados a resolver exercicios dentro de um “roteiro de
aprendizagem” (SKOVSMOSE, 2008), mas devem ser levados a refletirem sobre suas

aprendizagens e sobre as possibilidades que um exercicio lhes oferece.

O objetivo de nossa analise ndo é desprezar as atividades de ensino do ensino
tradicional, pois toda atividade de ensino possui 0 seu valor pedagdgico, mas refletimos

que h& a necessidade de maiores inovagdes nas atividades de ensino em Matemaética, que
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proporcionem aos alunos maiores chances de pensar sobre as possibilidades de se resolver
as atividades/exercicios propostas.

Também consideramos que se o professor vivenciou um ensino de Matematica
numa perspectiva que Ihe proporcionou poucas chances para refletir sobre a Matematica,

provavelmente propagara essa forma de ensino.
7. Consideracdes Finais

Como podemos analisar pelos dados apresentados nos paragrafos anteriores, 0s
professores entrevistados manifestam tanto avangos nas suas concepgdes de trabalho, como

também concepcoes tradicionais para o ensino-aprendizagem em sala de aula.

Apresentando pequenos avangos em relacdo ao tradicional paradigma do exercicio
gue tem marcado as aulas de Matematica citado por Nacarato, Mengali e Passos (2009),

onde ha uma padronizacédo da rotina de ensino.

Concordamos com Skovsmose (2008) ao apontar que os alunos ndo devem ser
treinados a resolver exercicios dentro de um “roteiro de aprendizagem”, analisamos que os
alunos precisam refletir sobre suas aprendizagens e sobre as possibilidades que as a¢Ges de

aprendizagem lhes oferece.
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