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Resumo:

O artigo tem por objetivo apresentar os resultados parciais de uma pesquisa desenvolvida
no ambito da Formacdo do Professor. A pesquisa tem como finalidade revelar a forma
como se desenvolve a pratica formativa docente no Instituto de Educagdo Superior
Presidente Kennedy - IFESP, em Natal/RN, apresentando aspectos da organizacdo e da
dindmica curricular desenvolvidas no Componente Curricular Pratica Pedagogica do curso
de Licenciatura em Matematica, ofertado no &mbito do PARFOR, evidenciando como este
contribui para o desenvolvimento e para a aprendizagem do professor em formacdo. A
pesquisa tomou como referencial tedrico os estudos de ZEICHNNER (1993), IMBERNON
(2001) e MELO (2012). Na metodologia, utilizamos diferentes instrumentos (questionario,
relatorio e portfolio) para a coleta de informag6es. Os resultados parciais apontam que, 0s
professores em formacéo conseguem compreender o papel do Componente Curricular em
estudo, identificando que o espaco escolar constitui-se em parte integrante dos
conhecimentos, que incluem seus interesses e necessidades.

Palavras-chave: Formacéo de Professor; Pratica Pedagogica; Curriculo de Matematica.

1. Introducao

Ao refletirmos a respeito da formacédo de professores, na perspectiva de um projeto
coletivo e reflexivo critico, talvez seja necessario considerar o conhecimento complexo que
exige processos de busca, de indagacdo, de invencdo e de criacdo. Essa forma de pensar
aceita que todo conhecimento é problematico e discutivel e, portanto, susceptivel de ser
repensado e interpretado no seu processo de producéo, transmissdo e socializacao.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel que se ampliem o0s processos de
formacdo docente, considerando-se a complexidade educativa, levando-se em conta
perplexidades e contradicGes reais presentes na pratica escolar, possibilitando aos

professores uma transformagdo educativa em que definam seus horizontes profissionais a
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partir de uma posicdo pedagdgica e de uma visdo estratégica ante seu contexto
educacional.

Os professores que atuam na escola basica, muitas vezes, tornam-se executores de
propostas elaboradas por especialistas em curriculos e/ou por tradicionais equipes
pedagogicas contratadas para confeccionar atividades planejadas para a sala de aula,
distantes e a margem dos contextos nos quais serdo aplicadas, desconsiderando as
diferentes realidades. Assim, os contetdos disciplinares sdo transmitidos e reproduzidos
pelos professores com a maior fidelidade possivel, até porque, em geral, estdo inseridos em
cursos de formacdo que se reduzem a uma mera transmissdo de conhecimento tedrico
sobre o ensino.

O resultado dessa formacédo limita-se a um dominio fragmentado do conhecimento,
em vez de permitir aos professores que explorem e questionem processos. Tém-se
desconsiderado experiéncias e saberes docentes que foram construidos ndo somente
intelectual e socialmente, mas também de forma emotiva e moral, através da propria
vivéncia. Arnaus (1999) considera que ignorar esse capital pedagdgico € negar a
importancia do contexto experiencial-pessoal na relagdo com o conhecimento, no processo
de aprendizagem.

Para isso, talvez precisemos conhecer e pensar sobre a realidade educativa desde
sua complexidade, ou seja, relacionar e integrar o que, na verdade, apresenta-se
relacionado e integrado. E preciso investir em uma visdo problematica do conhecimento
pedagdgico, sendo este construido socialmente e sujeito a valores ideoldgicos e éticos de
guem os seleciona, organiza e transmite.

Nesse contexto, a formacdo docente assume, para nos, um papel que transcende o
ensino caracterizado por uma mera atualizacdo cientifica pedagdgica e didatica e
configura-se na possibilidade de criar espacos de reflexdo critica e participacao,
proporcionando condicdes de aprendizagem e de adaptacdo para que as pessoas possam
conviver com a mudanca e a incerteza (IMBERNON, 2001).

Além disso, esta formacdo deve apontar alternativas para que se pense em
estratégias de desenvolvimento curricular, planejamento de programas e, em geral,
melhoria da instituicdo educativa, e nelas implicar-se, resolvendo situa¢6es problematicas
gerais ou especificas inerentes ao ensino em seu contexto, possibilitando ao professor
mudancas em suas concepcdes. (GIORDAN; VECCHI, 1996).
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A problematica da formacdo do professor apresentada acima tem sua peculiaridade
na formagdo do professor de matemdtica, considerando-se a natureza e a estrutura do
conhecimento matematico. Dentre os profissionais da educacao, o professor de matematica
talvez seja aquele que mais sofre criticas.

Os formadores de professores de matematica tém sido acusados, com frequéncia, de
ndo atualizarem os cursos de licenciatura e de ndo viabilizarem uma efetiva formagéo
continua que rompa com a tradicdo pedagdgica. Os professores de matematica da escola,
por sua vez, sdo vistos como seguidores dessa tradicdo e, portanto, resistentes as inovagdes
curriculares e a integracdo com outras disciplinas.

Os programas de formacao de professores, bem como os estudos sobre o ensino e
suas aplicagbes em cursos de formacdo inicial e continuada, tém acompanhado
historicamente as concepgoes tedricas e sociopoliticas (acerca das func¢bes da educacéo, do
ensino da matematica, do papel do professor dessa disciplina etc.) de cada época.

Refletindo sobre essa problematica, através da nossa atividade docente em cursos
de formacéo de professores, temos nos deparado com alguns sinais que apontam caminhos
para uma maior compreensao da questdo em foco. Aos poucos, fomos nos aproximando de
questdes epistemoldgicas que perpassam os terrenos da matematica, chegando, também,
em terrenos como a caracterizacdo das concepcdes sobre a matematica e seu ensino e a
construcdo cultural e social dessas concepcdes. Alem disto, ao nos debrucgar sobre esta
problematica as questdes de natureza curricular nos chamaram a atencdo por ter um forte
impacto nos processos formativos de professores.

Neste sentido, o presente artigo pretende contribuir na busca de solugdes para a
problematica da formacédo do professor, especialmente no campo da formacéo do professor
de matematica, a partir da experiéncia que ora desenvolvemos no contexto do PARFOR™.

Nosso objetivo é revelar a forma como se desenvolve a pratica formativa docente
no Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy - IFESP, em Natal/RN, abordando
de forma reflexiva e critica aspectos da organizacdo e da dinamica do curriculo de
formacdo. Para tanto, tomaremos como objeto de estudo, numa primeira fase, as atividades
desenvolvidas no Componente Curricular Pratica Pedagdgica do curso de Licenciatura em

Matematica do IFESP, ofertado no ambito do PARFOR, analisando a forma como este

! Plano Nacional de Formagcao de Professores da Educacdo Basica. E uma iniciativa do Ministério
de Educacéo e cujas acdes estdo sob a responsabilidade da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES/MEC
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componente contribui para o desenvolvimento e para a aprendizagem do professor em

formagcéo.

2. A formacéo do professor de matematica: um marco tedrico

Nas Ultimas décadas, o tema da formacdo de professores passou a ser dominante
tanto em encontros e congressos educacionais quanto em publica¢des de artigos e livros.
Entretanto, se olharmos com atencdo ao que vem sendo dito e publicado, veremos que
muito do que se diz e escreve tem pouca sustentacdo investigativa e consisténcia tedrica. A
principal mudanga percebida acontece no ambito do discurso. Quase todos falam do
professor como profissional reflexivo, investigador de sua pratica, produtor de saberes,
elemento-chave das inovagdes curriculares na escola e principal responsavel pelo seu
desenvolvimento profissional. Mas, ainda ha pouca clareza e concordancia sobre o
significado desses termos.

Assim, no Brasil, apesar da mudanca de discurso, 0 que percebemos, nos processos
de formacdo de professores, € a continuidade de uma pratica predominantemente
retrograda e centrada no modelo de racionalidade técnica que cinde teoria e pratica. A
verdade é que ainda sabemos muito pouco sobre como transformar o discurso em praticas
efetivas, ou melhor, como produzir discursos auténticos, e sem ambigiiidade semantica, a
partir de investigacbes e de experiéncias que contemplem as novas concepcbes do
professor como profissional autbnomo e investigador de sua prépria préatica. Professor que,
em face das demandas do mundo atual — pds-moderno, globalizado e neoliberal — e da
“ortodoxia das reformas curriculares baseadas numa padroniza¢ao” mundial, ¢ levado a
projetar a “docéncia como uma profissao paradoxal”. (HARGREAVES, 2001).

Diferente de outras profissdes, a docéncia, segundo esse autor, é hoje considerada,
pela sociedade pds-industrial, como principal responsavel pela formacao do sujeito global,
necessitando, para isso, desenvolver habilidades e capacidades que permitem a
sobrevivéncia.

Nos ultimos anos, 0s pesquisadores tém procurado compreender o tema — a
licenciatura, uma determinada disciplina ou ainda uma estratégia ou tecnologia - a partir da
visdo, da opinido, das concepces, das crencas e das representacdes dos licenciados e dos

professores envolvidos. Apesar da variedade de questdes abordadas, percebe-se claramente
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um descontentamento generalizado com a forma e a estrutura atual dos cursos de
licenciatura em matematica no pais.

Todos os estudos apontam deficiéncias no processo de formacdo inicial e
apresentam alguma perspectiva para sua melhoria. As pesquisas apontam a reflexdo, o
trabalho colaborativo e uma relagdo mais equilibrada e harmoniosa entre teoria e préatica —
na qual ambas se tornem aliadas, dialogando dialeticamente — como pontos fundamentais
para as diversas mudancas que se mostram necessarias.

Como ¢é largamente referido na literatura, os professores ensinam como eles
préprios foram ensinados (COONEY, 1994). Isso acontece quando os professores nao
dispdem de outros referenciais e seu desenvolvimento profissional é limitado, inclusive os
professores de matematica. Assim, os cursos de formacdo de professores devem ser
organizados de modo a permitir-lhes viver experiéncias de aprendizagem que se deseja que
0s seus alunos experimentem e que constituam um desafio intelectual.

Podemos afirmar que aprender matematica num curso de formacéo de professores é
importante, mas desenvolver uma atitude de investigacdo e de constante questionamento
em relacdo a matematica € ainda mais importante, pois o professor em formacdo deve
desenvolver uma atitude de abertura em relacdo a experimentacao e a inovagao.

Assim, ndo ¢é quantidade de matematica que deve interessar em primeiro lugar, mas
sim a qualidade das atividades de ensino e aprendizagem nas quais os professores em
formacdo estdo envolvidos. Entendemos que os professores tornam-se realmente
profissionais & medida que ensinam, refletem sobre sua pratica escolar e a pratica social
mais global, assumem uma postura investigativa e critica perante 0 Seu ensino na
perspectiva de transforméa-lo. (PAULINO FILHO, 2008, p. 40).

Desse modo, o principal objetivo da formacdo deve ser criar espacos de
aprendizagens para que os futuros professores ou aqueles em formacéo se prepararem e se
envolvam no seu préprio desenvolvimento profissional ao longo da sua carreira.

Exatamente como a Matematica na educacédo basica se aprende fazendo, também as
competéncias profissionais do professor de matematica em formacdo sdo adquiridos
através da realizacdo de um grande nimero de atividades desenvolvidas com qualidade.
Estas devem ocorrer segundo alguns niveis, designadamente, ao nivel da Matematica na
educacdo basica, e ao nivel da atividade tedrica no dominio da teoria de Educacao

Matematica.
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Ao longo do curso, deve ser seguida uma linha de desenvolvimento que vai de
atividades préticas, reflexdo critica nessas atividades, observacdo de atividades praticas de
outros e analise das suas reflexfes, bem como da teoria que estd por detrds das suas
atividades e das dos outros.

Assim, a formagdo dos professores ndo deve consistir no treino de receitas e
métodos para aplicar na sala de aula, mas deve, em primeiro lugar e acima de tudo, ajudar
0s professores em formacdo a desenvolver a sua autonomia e o trabalho compartilhado.
Isto implica apoia-los no sentido de aumentarem o seu conhecimento sobre a Matematica,
sobre o aprender e ensinar Matematica — como as criancas aprendem Matematica, sobre a
qualidade dos materiais de ensino, etc.

E preciso ter em conta que, quando chegam as instituices de formacdo, os
professores ja& viveram uma experiéncia de muitos anos como alunos de Matematica e
foram construindo as suas proprias crencas e concepgdes acerca da Matematica e do seu
ensino. Estas crencas e pontos de vista ndo estdo muitas vezes ao nivel do consciente e, por
iSs0, Ndo sdo acessiveis, nem para 0s proprios estudantes, professores em formacéo, nem
para os seus professores.

O processo de reflexdo é fundamental, pois, como nos é mostrado pela
investigacdo, muitas vezes os futuros professores deixam as instituicdes de ensino superior
com as suas Vvisdes iniciais intactas.

Estas reflexdes implicam um novo modelo de intervencdo do professor dos anos
iniciais, o que pressupde uma profunda mudanga no conhecimento, capacidades e
procedimentos desses professores, que lhes permita encarar e desenvolver o curriculo de
forma reflexiva, autdbnoma e critica.

Ao analisar os processos de formacdo de professores, Azcarate (1999) considera
como uma das estratégias basicas a leitura e reflexdo de documentos sobre diferentes
aspectos implicados na Educacdo Matematica, selecionados pelo formador. Discussdes
sobre 0 seu conteldo, orientadas numa perspectiva didatica e pedagdgica, permitem
confrontar as idéias prévias dos professores sobre os diversos elementos implicados nas
leituras e nas idéias abordadas nos préprios documentos. Essas leituras podem incluir
aspectos muito diversos como os relacionados, por exemplo, com o uso da histéria dos
conhecimentos matematicos e dos seus diferentes campos, com a sua analise estrutural,
com o seu processo de elaboracdo e compreensdo ou com propostas didatico-pedagdgicas

para provocar discussdes sobre as estratégias mais adequadas para ensinar Matematica.
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Como elemento complementar e imprescindivel, Azcarate (1999) considera uma
segunda estratégia que focaliza o planejamento de situagcdes de ensino/aprendizagem do
conhecimento matematico.

A elaboracdo de um desenho curricular implica abordar uma série de problemas, a
maioria de grande complexidade, que tém de ser considerados, num ou noutro momento do
processo, e que permitem a reflexdo sobre as diferentes informagdes implicadas, como
marco tedrico de referéncia onde se enquadra a proposta, o tipo de conhecimentos
matematicos subjacentes a tematica proposta, os aspectos metodoldgicos, etc.

A mesma autora propde um processo formativo baseado numa estratégia de
formacdo em que aquele é considerado um processo de investigacdo a ser desenvolvida
pelos professores, considerando assim a resolugdo de problemas como estratégia formativa.
Em cada caso, os problemas de partida podem (ou devem?) ser diferentes, tendo em conta
0 contexto e os proprios implicados, de forma que se constitua em um processo de
indagacdo, reflexdo e estudo por parte dos professores e estes se sintam realmente
implicados e interessados, constituindo, assim, uma peca-chave do seu desenvolvimento
profissional. (SCHON, 1983; ZEICHNNER, 1993; IMBERNON, 2001). Embora as
propostas formativas da autora tenham origem em um outro contexto, o contetdo destas

representam um bom referencial para o nosso estudo e para o contexto brasileiro.

3. O componente curricular Pratica Pedagogica: alguns fundamentos

Historicamente, nos cursos de formacdo docente, tem se observado que a pratica é
discutida no momento final da formacdo. A ideia era concebé-la como uma mera aplicacao
de conhecimentos tedricos previamente aprendidos. Recentemente, estudos tém revelado o
quanto a pratica profissional favorece e exige a construcdo de um tipo de conhecimento de
natureza diferente do conhecimento tedrico. Esse tipo de conhecimento esta impregnado de
caracteristicas pessoais e individuais do professor em formacdo e ainda revela suas
relacBes interpessoais, suas crencas, representacdes, concepcdes e suas teorias implicitas
sobre a educacdo, 0 ensino e a matematica construidas nos processos de socializacdo que
ocorrem no contexto do trabalho docente. Trata-se, portanto, de um conhecimento prético.

Nesse sentido, a préatica profissional passa a ser concebida como um espacgo/objeto

essencial e ndo secundério da formacdo. Assim, os programas de formacdo docente devem
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considera-la de forma articulada com a formacgéo tedrica tomando como ponto de partida
os problemas concretos envolvidos nesta pratica (ESTEVES, 2011).

Na prética formativa docente que desenvolvemos hd 18 anos no IFESP, a
preocupacao com a articulacdo teoria/pratica tem sido frequentemente refletida, discutida e
praticada. Esta dimensdo tedrico/pratica é materializada em todos os periodos do curso de
Licenciatura em Matematica através do Componente Curricular Préatica Pedagdgica.

A organizagdo curricular do curso em foco aponta para a necessidade de uma nova
concepcao para a formacdo de professor que atua e que ira atuar na Educacdo Bésica, em
consonancia com as Resolugcbes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002 que estabelecem
Diretrizes para Formacdo de Professores da Educacdo Béasica em nivel superior. As
expectativas relativas a qualidade do processo formativo em curso delineiam, dentre
outros, 0s seguintes principios organizacionais do curriculo (IFESP, 2004):

e Garantir a formacéo de profissionais competentes, capazes de atuar criticamente na
sociedade, compreendendo sua génese e transformacéo, os multiplos elementos que
nela intervém, como produtos da a¢do humana; a si mesmo como agente social e 0s
processos sociais como orientadores da dinamica dos diferentes grupos de
individuos;

e Propiciar a aquisicdo do saber de forma articulada e multidisciplinar em sua
natureza teorico-pratica, priorizando uma abordagem centrada no desenvolvimento

da autonomia pessoal e profissional.

Esta organizacéo curricular (Anexo A) envolve componentes que estdo articulados
em nucleos e estes se interligam principalmente no fazer pedagdgico do Componente
Pratica Pedagogica que propde um fazer critico, reflexivo e dialdgico.

O Componente Curricular Pratica Pedagdgica, cuja finalidade é a de coordenacgéo
da dimensdo pratica, inclusive o estagio supervisionado, e de promover a articulacdo das
diferentes praticas trabalhadas pelas disciplinas, numa perspectiva interdisciplinar, é
desenvolvido ao longo do Curso com énfase nos procedimentos de observacéo e reflexao,
visando a atuacdo em situacGes contextualizadas, com registro das observacoes realizadas e
a resolucdo de situacGes problema. Metodologicamente esta efetivada através de (IFESP,
2004):

o Trabalhos de Investigacdo Didatica: observacdo de situacdes didaticas em

escolas do Ensino Baésico; estudos de caso, de materiais pedagdgicos, das
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producbes de alunos; elaboragdo de projetos de intervencdo didética; situacbes
simuladas e outros trabalhos realizados em situagdes vivenciais, sob a orientagcdo
dos formadores;

. Portfélio da Pratica Pedagogica: trabalho autbnomo realizado pelo aluno sob a
orientagdo dos professores formadores; consiste na producgdo, selecdo e
sistematizacdo dos registros dos estudos académicos e relatério das atividades
praticas desenvolvidas durante o Curso; € um trabalho de autocritica e de reflexdo
sobre o processo de formacéo, das aprendizagens realizadas e sobre o trabalho
pedagodgico durante o estagio; é um instrumento de auto-avaliacdo e documento
comprobatério da prética a ser avaliado por uma comissdo de formadores;

o Seminarios Multidisciplinares de Mediacdo Pedagogica: caracterizam-se como
espaco/tempo de mediacdo coletiva, de reflexdo e dialogo entre os formadores e
alunos de cada periodo do curso, tendo como foco a préatica docente; consistem no
trabalho de orientagéo, apresentacédo e discussdo dos trabalhos praticos, relatorios
de observacdo e de experiéncias de intervencdo didatica, de situacdes problemas ou
outros meios e estratégias utilizadas pelos formadores para promover a articulacédo
das dimensOes teorica e pratica da formagdo. Os seminarios ocupam um tempo
curricular ndo inferior a 1/3 (um terco) da carga horaria da Pratica Pedagogica.

A estrutura curricular do curso em analise e a dinamica com que o Componente
Pratica Pedagdgica é desenvolvido nos possibilitaram elementos para a nossa investigacdo

e nos orientaram na escolha nos procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

4. O percurso metodolégico da pesquisa

Na pesquisa, alguns principios metodologicos foram orientadores do trabalho. Para
uma compreensdo do processo, fizemos remissdo as suas particularidades:

O valor dos procedimentos (confiabilidade, validez) se estabelece por referéncia ao
estudo e a sua compreensdo. Os critérios utilizados na organizacdo dos dados dependem do
interesse do pesquisador, o que pressupde a validade das explica¢bes e ndo pelos proprios
dados em si, em outras palavras, a interpretacdo é uma condicdo integral e necessaria das

pesquisas.
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Os diferentes instrumentos (questionario, relatério e portfélio) que estdo sendo
utilizados na pesquisa, com o apoio da técnica da triangulacdo, contribuem para uma maior
confiabilidade e validade cientifica.

Utilizamos um questionario semi-estruturado, andlise de portfolios e relatorios.
Assim, neste trabalho, os dados séo todos os tipos de informagédo que se pdde obter, através
das respostas aos questionarios, e dos demais instrumentos, pois, “[...] quando o
[pesquisador] tiver que olhar para o material coletado para tentar apreender os conteudos,
os significados, as mensagens implicitas e explicitas, os valores, os sentimentos e as
representagdes nele contidos” (ANDRE, 2002, p. 61), precisa ir além do 6bvio e do
aparente.

Nossa pesquisa é predominantemente qualitativa, pois investigar qualitativamente é
descrever os pormenores relativos a pessoas, locais e conversas. E privilegiar a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos investigados.

A nossa opgao por esta abordagem de pesquisa deve-se ao fato de nos propormos a
analisar detalhadamente a situacdo estudada, de modo que elaboremos uma explicacdo
l6gica das respostas obtidas nos diversos instrumentos, na busca de respostas para nossas
questdes de estudo.

Neste artigo nos propomos a apresentar alguns resultados obtidos da analise dos
relatorios do Componente Curricular Pratica Pedagdgica, elaborados pelos alunos de uma
turma do curso de Licenciatura em Matematica. A analise apresentada na secdo seguinte
tomou como referéncia os relatorios elaborados no quinto periodos do curso. A escolha por
este recorte periodico do curso se da pelo fato do Componente Curricular Pratica
Pedagogica, a partir deste periodo, ocorrer juntamente com o Estagio Curricular
Supervisionado e por estes dois componentes se articularem metodologicamente no

desenvolvimento das atividades formativas do Curso.

5. O Componente Curricular Pratica Pedagogica: o que dizem os professores

em formacéao

Apresentamos, a seguir, alguns fragmentos de escritas de professores em formacao,

colaboradores da pesquisa, avaliando criticamente o Componente Curricular Pratica
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Pedagdgica. Evidenciamos nesta se¢do, os depoimentos de trés professores em formacédo
(aqui denominados Aluno A, Aluno B e Aluno C), bem como a andlise sobre eles.
Em relacdo a dimensdo teoria/prética, os professores em formacdo conseguem

compreender bem o papel do Componente Curricular em estudo:

Esta disciplina ndo s6 me instrumentalizou como me fez ser mais critico
comigo mesmo, inclusive fazendo-me refletir sobre minha atuagéo
enquanto professor. (Aluno A).

Em relacdo aos contetdos e textos trabalhados, como ja falei antes, me
fizeram refletir e ser um professor pesquisador, e gostaria de dizer que foi
através dos textos lidos e dos contetidos trabalhados que descobri novas
maneiras de trabalhar outros contetdos, apesar de ter perdido algumas
horas de sono, mas valeu a pena. (Aluno B)

As simulagBes de aulas foram de grande valia na minha formacéo, pois
nelas descobri habilidades que vou levar para vida inteira, onde, a partir
delas percebemos que estamos errando e como corrigir esses problemas.
(Aluno C).

Percebemos nos depoimentos desses trés professores em formacdo que a Prética
Pedagogica “oportuniza a socializagdo de textos produzidos ao longo do periodo letivo,
tanto concernentes ao percurso personalizado do aluno quanto as diferente experiéncias
desenvolvidas por ele em suas salas de aula”. (MELO, 2012).

Além disso, para os alunos o espaco escolar constitui-se em parte integrante dos
conhecimentos, que incluem seus interesses, necessidades e dificuldades, “[...] além de um
repertorio de técnicas de ensino e de competéncias de gestdo de sala de aula. Enfim,
conhecimento do professor tem um forte componente do “saber a disciplina para ensina-
la”. (SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA, 2006. p. 21).

No tocante a relacdo dos Componentes Curriculares Pratica Pedagdgica e Estagio
Curricular Supervisionado, identificamos como importante o depoimento do Aluno A: “E
inquestionavel a contribuicdo das simulacGes das aulas para o estagio, pois na simulacao eu
pude ter a oportunidade de experienciar o que iria aplicar na regéncia do estagio. Ou seja, a
simulagdo me serviu como laboratorio”.

Na verdade, o estagio favorece a reflexdo, a analise e a avaliacdo da atuacdo

docente contextualizada e, por conseguinte, amplia a compreensdo sobre o trabalho
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docente. Isso fica mais evidenciado quando os Componentes Pratica Pedagogica e Estagio
Curricular se articulam sistematicamente durante a formacéo.

Pelos depoimentos para os professores em formacdo o Componente Prética
Pedagdgica tem o objetivo de refletir sobre as aprendizagens e sua intervencdo na atuacao
docente, porém nos diz Melo (2008), que:

[...] “s6 ¢ possivel concretizar uma mudanga de postura do
professor em sala de aula se ele possuir uma personalidade
inquieta, reflexiva, investigativa, preocupando-se em estar sempre
avaliando a sua pratica”. (MELO, 2008, p. 119).

Contudo, esses fragmentos de escritas dos professores em formacéo nos revelam
uma mudanca de postura desses em relacéo a sua atuacdo docente, pois para eles a Pratica
Pedagogica desempenha um relevante papel como espaco de aprofundamento tedrico em
diferentes aspectos do ensino da Matematica.
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ANEXO A

Organizacao do Curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica

] CARGA HORARIA/
NUCLEOS DISCIPLINAS PERIODOS

10 20 30 40 5o [0

Fundamentos Histéricos-Filoséficos da Educagdo 60

Lingua Portuguesa: Leitura e Produgdo de Textos | 40

Metodologia do Trabalho Cientifico 60

Tecnologia de Informagao e Comunicagéo 40

NUCLEO [Educacio Sociedade e Cultura 50

COMUM  Historia da Educacdo Brasileira 50

Organizacdo da Educacédo Basica 40

Psicologia da Educagdo Aprendizagem e Desenvolvimento 50

Lingua Portuguesa: Leitura e Producdo de Textos Il 40

Nogdes de Libras 40

Sub-total: 470 horas

Matematica Bésica 60

Fundamentos da Estatistica 50

IAlgebra Basica 50

Introdugdo a Légica 50

Fundamentos da Matematica | 50

Fundamentos da Matematica Il 50

Fundamentos da Fisica 50

Matematica Geral | 50

Matematica Comercial e Financeira 50

NUCLEO DE Geometria | 60

FORMAGAO Fundamentos da Quimica 50

ESPECIFICA Calculo Diferencial e Integral | %

Didatica do Ensino da Matematica | 40

Matematica Geral Il 60

Geometria Il 60

Geometria Analitica 50

IAlgebra Linear | 50

Didatica do Ensino da Matematica Il 40

Célculo Diferencial e Integral 11 60

Algebra Linear Il 50

Instrumentacdo para o Ensino de Matematica 40

Sub-total: 1.080 horas

IAtividades Diversificadas | 20

IAtividades Diversificadas Il 20

IAtividades Diversificadas Il 20

IAtividades Diversificadas 1V 20

FORMAGCAO |Atividades Diversificadas V 20

COMPLEMEN |Atividades Diversificadas VI 20

TAR Disciplina Optativa | 50

Disciplina Optativa Il 50

Disciplina Optativa Il1 50

Iniciagdo a Pesquisa | 40

Iniciagdo a Pesquisa Il 40

Sub-total: 350 horas

Prética Pedagogica | 60

Prética Pedag6gica Il 60

INTERAGAO 5 4tica Pedagégica 111 0

PROFISSIONA

L DOCENTE Prética Pedagogica IV -

Prética Pedagogica V 70

Prética Pedagogica VI 70
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Estagio Curricular Supervisionado | 120

Estagio Curricular Supervisionado Il 140
Estagio Curricular Supervisionado 111 140
Trabalho de Concluséo de Curso | 50
Trabalho de Concluséo de Curso 11 50

Sub-total: 900 horas
CARGA HORARIA TOTAL: 2.800 HORAS
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