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Resumo: Neste relato conto algumas de minhas leituras de poesias, letras de musicas,
com meus alunos do Ensino Médio. Apresento alguns dos perfis dos autores utilizados
nesse periodo e algumas de suas obras. Descrevo a escola, os alunos e o contexto no
qual a experiéncia se realizou. Os principais apontamentos dessas experiéncias sao em
relacdo a uma (re)construcdo com os alunos, dos mesmos com a aula de matematica,
como também na possibilidade de introduzir em minha préatica profissional conversas
sobre arte, poesia, sabores, valores, atitudes a serem vividos por meus alunos e por mim.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Literatura; Interdisciplinaridade.

1. Das origens das minhas escutas para minhas leituras...

No ano em que me preparava para o vestibular, em meio as aulas de literatura, o
professor Espindola costumava parar sua aula e declamar (decoradinho na ponta da
lingua) poemas de algumas escolas literarias para que tivéssemos uma percepgao
melhor dos autores que constituiam as escolas estudadas, bem como de suas obras.
Lembro-me muito bem do espanto que me tomou quando senti o sabor do texto bem
declamado e dos sentimentos aos quais 0s textos desses poetas me remetiam. Assim
podia perceber (em parte e por minha livre interpretacdo) o que sentira Cruz e Souza,
Alvaro de Azevedo, Olavo Bilac, Carlos Drummond de Andrade entre tantos outros que
agora com o correr da vida ja ndo me recordo mais. Todos muito bem traduzidos pelas
palavras e pelo agradavel ritmo da voz do saudoso professor Espindola. Como em todo
jovem, nessa fase, experiéncias dessa natureza marcam muito e permaneceu em mim a
vontade de um dia (se possivel) proporcionar essa experiéncia a outras pessoas.

Passado o0s anos, conheci o poeta portugués Fernando Pessoa e seus

1
heter6nimos : Alvaro de Campos, Ricardo Reis e Alberto Caeiro e com a presenca,

1

Apesar de no cotidiano, haver quem se refira aos termos “pseudénimos” e “heterénimos” como
sindnimos, na verdade, ndo o sdo. Pseuddnimo, como a propria etimologia da palavra sugere, diz respeito
a um nome falso, isto é, escrever um texto e assind-lo com outro nome. J4 o heterdénimo se refere a
multiplo, mais de um. No caso de Fernando Pessoa, ele ndo assinou 0s poemas com varios pseuddnimos,
mas sim criou varios poetas, todos diferentes dele, Fernando Pessoa. Deu a essas criagdes vida e obra
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agora em sala de aula, a lembranga do “se possivel” de outrora. Cabia a mim arriscar e
assumir, como professor de matematica, o desafio de dividir o saborear da poesia, 0
contato com a boa literatura e com outros textos que por sua vez pudessem se tornar
interessantes para mim e, por conseguinte, para meus alunos. Assim, tomei coragem e

resolvi me aventurar nessa seara.

2
2. “Um vendedor de flores ensina aos seus filhos a escolherem seus amores” .

\Vez ou outra, ao final da aula solicitava que meus alunos interrompessem o que
estavam fazendo, guardassem seu material e prestassem atencdo tdo-somente na leitura
(pedido facilmente atendido, afinal qual aluno ndo gosta de guardar o material alguns
minutos antes do sinal, ainda mais em uma aula de matematica para ouvir o professor
ler, sobretudo, poesia). Invocava, nesse momento, a lembranca que a maioria de nos
temos dos primeiros anos de escola em que a professora fazia aquele jogo de quem esta
mais quietinho sai antes para o recreio, uma brincadeira ao estilo “Vaca Amarela”.
Combinava, também com eles, um aplauso ao final da leitura, como uma espécie de
reveréncia ao autor e sua obra e ndo com mencdo as minhas leituras (que confesso,
algumas vezes, haverem tido performance questionavel...). Com os aplausos, na pior
das hipdteses, garantia uma agradavel atmosfera de estar festejando algo, como um gol
ao final do jogo. Criado o ambiente e o clima deleitava-me na leitura das poesias, que
julgava mais interessantes e que poderiam transmitir, ndo s6 o texto pelo texto, mas
valores e temas que possibilitassem a busca do humano dentro do humano.

Fernando Pessoa, poeta ao qual me referi ha pouco, escreve sob varias penas: ele
mesmo, 0 poeta Fernando Pessoa, Ricardo Reis um médico monarquista de formacéo
classica, que havia estudado em colégio Jesuita, e desiludido com a monarquia em
Portugal se transfere para o Brasil (0 que me consta Fernando Pessoa nunca andou por
terras brasileiras). E o poeta do imediatismo, o do viver intensamente o instante em sua
méaxima plenitude de aproveitamento, porém sempre preso a sua formacao
conservadora. Alberto Caeiro um sujeito do campo, com pouco estudo, com no maximo

os letramentos iniciais e as contas basicas. Um sujeito simples, mas que carregava a

independentes. Cada heterdnimo, assim, pode ser visto como um poeta distinto.
2

Verso extraido da cangio “E isso ai” de Damien Rice — versdo Ana Carolina (The Blower’s
Daughter).
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sabedoria da humanidade. Perdera os pais muito jovem, mantinha-se com uma pequena
heranca de familia e morava em uma pequena aldeia. Vivia nos campos a cuidar do
pastoreio de ovelhas e a contemplar a natureza. Era o mestre de todos eles. Alvaro de
Campos, engenheiro naval formado em Glasgow, na Escécia, que vivera embarcado e
conhecia 0 mundo e agora aposentado perambulava pelos prostibulos, bébado e sob o
efeito do 6pio. E o sujeito do descaramento, que apesar de olhar a humanidade no fundo
dos olhos ainda se encanta com os descontentamentos. E como se fosse uma das faces
de Pessoa a qual nunca pdde assumir, mas sempre viveu com ele. Dessa maneira, eu
tentava contextualizar os alunos, apresentando a eles o poeta portugués em algumas de
suas particularidades, como: criacdo e caracteristicas dos heterbnimos, com as
respectivas personalidades e datas de nascimento. Esse artificio literario é tdo curioso
que Fernando Pessoa se dava, inclusive, ao trabalho de fazer o mapa astral de cada um

dos poetas aos quais ele deu vida; e lia algumas de suas obras.

3
3. “Na minha escola tem gente de verdade ”

Trabalhava no Colégio Catarinense, uma escola da Companhia de Jesus,
localizada no municipio de Floriandpolis, Santa Catarina. Costuma ser um traco comum
no perfil das escolas vocacionais, a preocupacdo em desenvolver projetos que possam,
de alguma forma, conjugar conhecimento e filantropia. O Colégio Catarinense,
seguindo essa tradicdo, desenvolvia um projeto voltado para alunos de familias com
baixa renda, que recebiam bolsas de estudo, e que, em sua grande maioria, vinham das
escolas publicas de Florianopolis e cercanias.

O colégio tinha como clientela as classes mais abastadas da cidade e oferecia
bolsas integrais a alunos menos favorecidos economicamente, aproveitando o turno da
noite para explorar as instalagdes da escola em beneficio desses jovens. Os alunos
bolsistas eram atendidos com todo aparato que o Colégio Catarinense oferecia aos
alunos pagantes: biblioteca, laboratérios, teatro, auditorios, quadras de esporte e demais
dependéncias da escola. A unica diferenca é que os jovens do projeto estudavam no
periodo noturno, decerto uma politica de incluséo.

Funcionavam 10 turmas, cerca de 450 alunos, divididos nas 3 séries do Ensino

Verso extraido da cangdo “Vamos fazer um filme”, da banda Legido Urbana.
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Médio, eu atuava nas primeiras e segundas séries, além disse oferecia treinamentos para
as Olimpiadas Brasileiras de Matematica.

Os alunos eram indicados por escolas conveniadas e selecionados a partir de
critérios socioecondmicos e ndo passavam por qualquer tipo de selecdo académica.
Constituido o corpo discente, o primeiro contato com a matematica se dava por meio de
uma sondagem, em dezembro nos dias em que se realizavam as matriculas.
Aproveitdvamos essa data por questdes de deslocamento dos pais e alunos, bem como
pela estrutura do colégio em funcionamento. Na minha opinido, era mais pertinente
fazer essa leitura dos alunos nesse periodo, com a cabeca fresca, recém saidos das
escolas, para evitar (& em mar¢o) aquele discurso de que tinham esquecido tudo nas
férias, muito tempo parado e por isso justificariam um possivel baixo desempenho nos
conteddos abordados na sondagem.

A sondagem procurava cobrir 0os pontos fundamentais de conhecimento em
matematica. Questdes simples, como a soma de dois numeros naturais da classe das
centenas ou do milhar, subtracdo onde aparecesse a situacdo do “vai emprestado”,
produtos para verificar o dominio da tabuada, operagdes com ndmeros inteiros
(verificacdo do uso dos sinais), operacdes com fragcdes, operagdes com decimais (as
quatro operacdes), equacdo de primeiro e segundo grau, sistema de equacbes (onde
aparecia a maior deficiéncia) e polindmios (uma soma de polindmios e um quadrado da
diferenca). Realizadas as provas, eu as corrigia e tabulava todas as informacdes, e no
inicio do ano letivo seguinte, nas primeiras aulas, comentava os resultados de forma
geral em sala e descrevia 0os encaminhamentos tomados a partir desse diagnostico.

Os alunos que tivessem desempenho satisfatorio continuariam a assistir as aulas
normalmente, os alunos que apresentassem alguma defasagem eram convidados a
participar de aulas de reforco no contra turno (nesse caso a tarde). Os nimeros e as
estatisticas, em geral, eram muito interessantes para relatorios de coordenacdo,
secretarias e discursos de amostragem de professores. Para 0 aluno o que interessava era
seu desempenho em particular, a leitura individual de sua condicdo bem como as
devidas orientacdes e tratamentos a serem combinados de forma personalizada. Era
exatamente isso que eu fazia. Enquanto os alunos frequentavam as aulas de reforco com
os professores de matematica e fisica da escola, eu os recebia um a um para conversar
sobre cada ponto solicitado na sondagem e quando iriamos tratar daquele assunto no

decorrer das aulas. Creio que esse contato individual anunciava o acolhimento ao ser e
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ao saber.

As aulas de reforco em matematica abordavam o basico, mas bem basico
mesmo: as 4 operagdes com numeros naturais e decimais. Era oferecida uma carga de
10 horas aulas distribuidas em duas semanas, antes da primeira avaliacdo de
matematica, num sentido bem preventivo. Nao esperava 0s primeiros insucessos para
depois recorrer aos remédios. Procurava me antecipar e antecipa-los do que teriamos
que fazer. No decorrer do ano, as aulas de refor¢o (no contra turno) continuavam a ser
oferecidas. Na verdade, ndo ocupava essa oportunidade para dar aula, utilizava como
hora de exercicios, o aluno ia a escola fazer exercicios assistido pelo professor. Era a
oportunidade de me sentar ao lado deles e escuta-los, ouvir suas explicagdes e davidas,
conversavamos sobre a matéria e seus desdobramentos. O fato de terem toda a liberdade
para escolherem os exercicios, estarem em grupo e ndo precisar esperar as ordens ou
informacGes (voz de comando) do professor no quadro negro gerava transformacées a
olhos vistos. Os alunos eram, sutilmente, convidados a assumir a responsabilidade do
gerenciamento de seus estudos. Eram agora protagonistas de sua historia (parcialmente,
mas eram). Respeitava sua vontade de estudar, sua velocidade de pensar, aprender e
agir.

E como “na minha escola tem gente de verdade” a pratica das aulas regulares
eram as famosas (aulas) “expositivas e dialogadas”. A triade: vasto contetido, calendario
apertado e planejamento faziam com que as cosias andassem de forma bem tradicional.
Os alunos, por sua vez, sentiam o impacto do colégio exigente, professores conteudistas
e a troca de turno (geralmente estudavam a tarde ou pela manhd e agora se
reinventavam a noite). Alguns desistiam, abandonavam por questdes financeiras, outros
por problemas com o contetdo e outros por que nao queriam aquela proposta de ensino
para eles mesmos. A forma de aliviar isso era trazer cultura, poesia e criar um ambiente
de conhecimento, arte, apreciacdo do belo, como numa academia ateniense. Olhar para a
cultura e a ciéncia como um produto lapidado pelo tempo e pelo homem.

As minhas aulas eram, de maneira geral, bem tradicionais: um professor de
guarda pé em frente ao quadro negro discorrendo sobre a matéria e, quando isso
mudava, era para resolver exercicios. Chegava o periodo de provas e a tensdo se
instalava em boa parte deles, era o quadro classico de educacdo tradicionalista:
professor conteudista de um lado e alunos intimidados, do outro. Quando essa situacdo

parecia ser imutavel, 1a pelos fins de marco, apds a primeira avalia¢do, iniciava as
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leituras das poesias e a transformagdo da nossa relagdo. Comegava a surgir a esperanca
que “gente de verdade” existia ¢ uma nova forma de estudar/aprender estava se
formando. Procurava escolher a Gltima aula do dia, para que, na pressa de ir embora,
tudo pudesse ser acomodado mais tarde, sem muita interferéncia da minha parte. As
poesias ndo eram mais minhas, nem dos poetas, agora estavam no mundo daqueles
jovens, pertenciam a um novo ser, ndo tinha mais controle de como elas seriam tratadas.
Sabemos que certos processamentos se fazem melhor dessa forma, ou seja, no siléncio

intimo.

4
4. “Tudo que nao invento é falso”

A experiéncia era em via de médo dupla. Eu me espantava com a atencdo dada e
percebia, na mesma medida, 0 espanto e a surpresa daqueles adolescentes ao ver um
professor de matematica lendo poesia. O contato com a fina arte dos versos poéticos
causava um encantamento, facilmente percebido nos seus olhos vidrados nas minhas
leituras. Era um acalanto aos alunos depois de um arduo dia de estudo (uma espécie de
compensagdo, um afago a pratica matematica). As leituras eram feitas sem a menor
preocupacao ou conexdo com os conteudos trabalhados em sala; para mim era como se
fosse um hiato profissional tentando imitar um ator de elevada desenvoltura no trato do
texto poético. Creio que isso humanizava em muito o ambiente escolar e aproximava as
relacBes entre as pessoas (a pessoa do professor e a pessoa do aluno). Nao éramos mais
duas entidades relacionadas apenas pelo contetdo, as vezes, aspero e indigesto da
matematica, mas pessoas ligadas pelos mesmos sentimentos e sensacfes que Sao
comuns a todos os seres humanos. Era o professor despido de sua autoridade e o aluno
espectador no laboratorio dos sentimentos.

O esforco que eu fazia, na tentativa de agrada-los, era por muitas vezes
reconhecido por eles. Talvez 0 meu desempenho amador nas leituras expusesse um lado
fragil, a mesma fragilidade que eles apresentavam frente ao conhecimento matematico.
Um lado ndo perfeito, ndo exato, ndo pragmatico, a propria antitese do professor de
matematica, aquele que sabe de todas as coisas e que ndo erra no quadro negro. Agora

0S papeis se invertiam, eu era o ator mediocre, aguardando a possivel apreciacdo deles e

\erso extraido da obra O livro sobre nada de Manoel de Barros, poeta sul-mato-grossense.
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eles senhores da plateia. Que emocdes seriam elencadas? Que desejos seriam eleitos?
Quais gostos seriam desgostos? Que sabores seriam visitados ou revisitados? Tudo isso,
ndo ha davidas, aproximava o aluno do professor e os dois ao conteddo. A postura nao
académica e ndo tradicional no momento dessas leituras fazia com que o aluno
declinasse um olhar sobre a pessoa do professor que convivia com eles em sala de aula,
ndo era mais o professor, era um colega confidenciando um desejo, uma vontade, um
gosto, era a chance de conhecer as preferéncias pessoais.

Penso que o ambiente escolar ndo pode ser, e ndo é, somente a casa das
taxidermias, classificagdes e registros de informacgdo, necessita ser também a casa da
cultura em seus mais amplos aspectos e dos mais distantes rincfes. A arte, o belo, o
circo, o classico, a diversdo pela apreciacdo da producdo cultural e reflexdo de nossa
existéncia precisam estar presentes. Do pensamento classico grego ao rap, do
romantismo rebuscado ao desconcertante hip hop/funk, precisamos refletir sobre tudo
isso. Por que ndo das funcdes as “Cartas de amor”, da andlise combinatoria ao
“Guardador de rebanhos”, da geometria analitica ao “Quer pouco terds tudo”, afinal a
cultura se processa por inteiro dentro de nés sem escolher hora ou disciplina.

Iniciava o convite a contemplacdo da poesia com “Todas as cartas de amor” de
Alvaro de Campos, pois afinal quem nunca recebeu uma carta de amor, hoje um e-mail
de amor, ou um torpedo, uma twittada, uma postagem no face (facebook) de amor.
Penso que, o 6dio também se enquadra nessa direcdo, pois nada mais € do que uma
forma de amor, s6 que com o vetor invertido. Mas isso j& seria outra conversa. Vamos

para a poesia de Alvaro de Campos:

Todas as cartas de amor sdo

Ridiculas.

Nao seriam cartas de amor se nao fossem
Ridiculas.

Também escrevi em meu tempo cartas de amor,
Como as outras,
Ridiculas.

As cartas de amor, se hd amor,
Tém de ser
Ridiculas

Quem me dera no tempo em que escrevia
Sem dar por isso

Cartas de amor

Ridiculas
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A verdade é que hoje
as minhas memorias
Dessas cartas de amor
E que sdo

Ridiculas.

Mas, afinal,

S6 as criaturas que nunca escreveram

(;artas de amor
E que séo

Ridicula. (CAMPOS, 1991, p 191).

Minha declamagdo seguia o curso passando pelas “oracdes” de Alberto Caeiro,

tentando fazer com que meus alunos compartilhassem e/ou vislumbrassem comigo a

ideia de que as visdes mais simples sdo, por muitas vezes, as mais verdadeiras e sabias e

0 quanto nos esquecemos daqueles encantamentos de infancia, em que, por exemplo,

matematica e poesia podem amorosamente enlacar as maos, sem que isso signifique

perda para uma ou para outra.

O Guardador de Rebanhos

verso V

(...)

N&o acredito em Deus porgue nunca o Vi.
Se ele quisesse que eu acreditasse nele,
Sem davida que viria falar comigo

E entraria pela minha porta dentro
Dizendo-me, Aqui estou!

(..)

Mas se Deus é as flores e as arvores

E os montes e sol e o luar,

Entdo acredito nele,

Entdo acredito nele a toda hora,

E a minha vida é toda uma oragdo e uma missa,
E uma comunhéo com os olhos e pelos ouvidos.

Mas se Deus € as arvores e as flores

E os montes e o luar e o sol,

Para que lhe chamo Deus?

Chamo-lhe flores e arvores e montes e sol e luar;
Porque, se ele se fez, para eu o ver,

Sol e luar e flores e arvores e montes,

Se ele me aparece como sendo arvores e montes
E luar e sol e flores,

E que ele quer que eu o conheca

Como arvores e montes e flores e luar e sol.

E por isso eu obedeco-lhe,
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(Que mais sei eu de Deus que Deus de si proprio?),
Obedego-lhe a viver, espontaneamente,

Como quem abre os olhos e V&,

E chamo-Ilhe luar e sol e flores e arvores e montes,

E amo-0 sem pensar nele,

E penso-o vendo e ouvindo,

E ando com ele a toda hora (CAEIRO, 1991, p 93-94).

E vez ou outra, também visitava a poética do heterdbnimo Ricardo Reis, que, a
exemplo dos meus alunos, também havia estudado em Colégio da Companhia de Jesus.
Os versos poéticos de Reis ora se mostravam transcendentais, ora classicos, ora
fortemente atravessados pela filosofia budista; como se pode vislumbrar nos dois
poemas a seguir:

Quer pouco: teras tudo.

Quer nada: seras livre.

O mesmo amor que tenham

Por nos, quer-nos, oprime-nos (REIS, 1991, p 132).

Para ser grande, sé inteiro: nada

Teu exagera ou exclui.

Sé todo em cada coisa. PGe quanto és
No minimo que fazes.

Assim em cada lago a lua toda

Brilha, porgue alta vive (idem, p 133).

5. Para um final de conversa...

Esperava que no remoer das palavras e s6 nos momentos mais solitarios e
individuais o texto fizesse algum sentido, nutria a esperanca que isso ocorresse da forma
mais bela e significativa dentro de cada um. Entretanto, nas relagdes que construia com
meus alunos via um estreitamento, percebia que, com o passar das leituras, seus sorrisos
eram mais faceis e as conversas de corredor ou final de aula eram mais frequentes e
mais longas. Estava tratando com “gente de verdade” pelo simples fato de me aproximar
deles por outra arte, a arte da poesia. Alguns vinham perguntar que livro era aquele que
eu tinha lido, onde poderiam encontrar, que texto era aquele. A biblioteca era procurada,
as vezes, para a busca de outros poetas, outros textos, outras aventuras. Compartilhar
cultura sempre aproxima os diferentes e equaliza as relacGes.

Com o passar do tempo, fui encontrando aqui e acold ex-alunos, que

comentavam sobre as aulas e 0s contetdos e, de forma tardia, porém mais prazerosa,
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resgatavam as saudosas lembrangas dos textos e das poesias lidas em sala nas aulas de
matematica. Lembro-me com clareza do aluno Felipe, que sempre foi destaque em
olimpiadas de matematica e mesmo optando por fazer o curso de Engenharia de
Mobilidade na Universidade Federal de Santa Catarina destacava a importancia dessas
leituras em sua formacdo, ndo s6 de matematico ou engenheiro, mas salientando a
importancia na formacdo cultural e humana que isso lhe impactou. Hoje nossa relagédo
se dad muito mais pelas coisas vividas em uma escola que falava de gente, de
sentimentos e valores que o rigor e a profundidade da matematica.

Que a arte despertada da minha escuta, que se transformou em versos em sala de
aula, possa efetuar a mesma transformagdo em muitos jovens e que esse efeito se
multiplique, é a primeira razdo para se ler aos alunos. Aprender que a cultura ndo € boa
SO por que é antiga ou citada em um livro didatico, mas sim por seu valor intelectual,
pelas ideias que veicula, por incitar a reflexdo, por fomentar a vida e questionar seus
mistérios. O contato com a cultura, e cultura diversa, enriquece o ambiente escolar e
estimula o aluno a construir seu préprio repertorio, a perceber-se como agente historico

de seu proprio tempo de sua propria cultura.
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