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Resumo:

Nesta comunicacdo cientifica, apresentamos nossa investigacdo sobre os significados
produzidos por estudantes a partir de tarefas propostas sobre Educacdo Financeira. Para isso,
elaboramos um conjunto de tarefas, referenciadas teoricamente, que foram aplicadas a
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de ensino. A
investigacdo, de cunho qualitativo, tomou como referencial tedrico o Modelo dos Campos
Semanticos.
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1. Introducéo

Esta comunicacdo cientifica é parte de nossa dissertacdo de mestrado intitulada
Educacdo Financeira na Matematica do Ensino Fundamental: uma anélise da producéo de
significados, desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Juiz de Fora/MG (CAMPOS, 2012).

Neste programa, um grupo de pesquisadores vem desenvolvendo estudos que visam a
insercdo da Educacdo Financeira no Ensino Fundamental, como parte da educacédo
matematica dos estudantes. A presente pesquisa se insere neste projeto.

O ponto de partida de nossa investigacao foi desenvolver uma revisdo da literatura que
permitiu explicitarmos a importdncia da Educacdo Financeira na sociedade atual e as

potencialidades de seu ensino na escola.

! NIDEEM - Niicleo de Investigacdo, Divulgagdo e Estudos em Educagio Matematica da Universidade Federal
de Juiz de Fora/MG.
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E possivel notar que o mercado financeiro, com um nimero crescente de produtos
disponibilizados aos consumidores, torna-se cada vez mais complexo. O comércio, a
prestacdo de servicos e a tecnologia experimentam um desenvolvimento sem precedentes.
Consumidores tém & sua frente uma série de incentivos ao consumo e o apelo do marketing
impulsionando o consumismo é cada vez maior.

Ao voltarmos o olhar para o quadro econdmico brasileiro, percebemos grandes
transformagdes nas duas Gltimas décadas. Saimos de um periodo de hiperinflagdo com o
Plano Real, vivenciamos a ampliagdo do consumo que tem sido acompanhada por um
aumento de acesso ao crédito.

De fato, Leitdo (2011) aponta para um aumento da inclusdo social que contribuiu para
a expansao do mercado de consumo interno. A autora diz que principalmente os individuos
pertencentes as classes C e D passaram a consumir mais e, a partir do governo Lula, o Brasil
experimentou uma grande ampliacdo do crédito voltado para o consumo.

Prazos mais longos nos pagamentos proporcionam parcelas mensais menores. Muitas
vezes, 0s consumidores ndo atentam para juros ou encargos financeiros embutidos nas
prestacdes, observando apenas se a parcela “cabe no bolso” (BRASIL, 2011).

Dana & Pires (2008) alertam que os comerciantes podem estar mais interessados em
financiar a compra do que em vender o produto: os ganhos obtidos a partir dessa operagédo
financeira, em alguns casos, sd0 maiores do que a margem de lucro alcancada na
comercializacéo.

Este crescente acesso ao crédito esta associado a um aumento no nivel de
endividamento da populacdo. Frequentemente, a midia apresenta as consequéncias desastrosas
que as facilidades na obtencdo de crédito podem representar para os brasileiros sinalizando que
a situacdo parece ser ainda mais complexa quando analisamos a condicdo do publico jovem.
De fato, pesquisa realizada em 2008 pelo Instituto Datafolha com 1500 brasileiros com idades
entre 16 e 25 anos apontou para uma situacdo preocupante (BRASIL, 2011).

Apesar da percepcdo de um contexto nacional e também mundial que acena para a
importancia de se oferecer uma proposta de Educacdo Financeira no ambiente escolar,
constatamos que o tema é pouco discutido e estudado. De fato, Saito (2007) aponta para a
existéncia de uma lacuna ao dizer: “... ndo ha especificamente trabalhos sobre a implantagdo
da Educacdo em Financas Pessoais nos curriculos nacionais” (SAITO, 2007, p. 7). Segundo o

autor, a maior parte dos trabalhos brasileiros relacionados ao tema estd voltada para a
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discussao da gestdo do patriménio, havendo necessidade de uma anélise do ponto de vista de
educadores.

Araujo (2009) ratifica o posicionamento ao afirmar que o Brasil ndo tem contemplado,
via sistema de ensino, a Educagdo Econdmica das criangas e jovens. Ela diz que: “O tema nao
tem sido tratado com destaque pelos documentos oficiais nacionais, que estabelecem as
politicas educativas no Brasil, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio e os Pardmetros Curriculares Nacionais” (ARAUJO, 2009, p. 75). A autora
destaca a importancia de trazer a Educacdo Financeira para as escolas, ao afirmar que este
espaco nos dias de hoje, ¢ “um elemento essencial na formacdo econ6mica de criancas e
adolescentes” (ARAUJO, 2008, p. 3).

Em dezembro de 2010, por meio de um decreto da Presidéncia da Republica, foi
instituida a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — Enef. A proposta foi desenvolvida
por representantes do governo, da iniciativa privada e da sociedade civil e seus objetivos sdo

expressos nestes termos:

A Enef tem os objetivos de promover e fomentar a cultura de educacdo financeira no
pais, ampliar a compreensdo do cidaddo, para que seja capaz de fazer escolhas
consciente quanto a administracdo de seus recursos, e contribuir para a eficiéncia e
solidez dos mercados financeiro, de capitais, de seguros, de previdéncia e de
capitalizacdo (BRASIL, 2011, p. 2).

Este documento sinaliza para a possibilidade de associar diversas tematicas a
Educacdo Financeira, principalmente diante da perspectiva de inser¢do no sistema de ensino.
De fato, € preciso reconhecer a importancia de dialogar com assuntos, tais como, ética,
desigualdade social, meio ambiente, desperdicio e sustentabilidade.

Ao defender a importancia da alfabetizacdo financeira nas escolas, Araujo (2009)
mostra clara preocupacdo com estas questdes. Ela entende que a Educacdo Econdmica deve
contribuir para a perspectiva de formagao da cidadania. Assim, diz que “educar o consumidor
¢ educar o cidadao, e a escola tem a funcao historica e social nesta direcao” (ARAUJO, 20009,
p. 145).

A autora observa ainda que criancas e adolescentes sdo alvo da midia que cria desejos
e impulsiona o consumo. O consumidor deve avaliar seus direitos, mas também suas
responsabilidades sociais e ambientais. Araujo alerta que, segundo dados de 2002 do Fundo
Mundial para a Natureza, 0 consumo ja superou a reposi¢cdo de recursos naturais em vinte por
cento. A escassez de dgua e aumento da poluicdo sdo questbes preocupantes. Assim, conclui

que “ndo € possivel falar em Educa¢do Econdmica nem da formagdo de consumidores mais
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criticos sem levar em consideragio suas relagdes com o meio ambiente” (ARAUJO, 2009, p. 143).
Apesar de percebermos que a Educagdo Financeira ainda ndo € uma realidade nas
escolas, encontramos sinalizadas duas possibilidades de tratamento da proposta: uma sugere a
criacdo de uma disciplina e, a outra, aponta para o tratamento transversal na Educacao Basica.
Em nossa busca de pesquisas em Educacdo Matematica que investigassem o tema,
observamos que as agOes brasileiras voltadas para a abordagem da Educagdo Financeira na
Matematica escolar estdo focadas no Ensino Medio e associadas ao estudo de contetudos como
proporcionalidade, porcentagens, juros simples e compostos, descontos ou amortizacoes.
Dessa forma, a intersecdo entre o curriculo de Matematica e o que entendemos por Educacéao
Financeira parece restrita ao estudo do que, tradicionalmente, chamamos de Matematica
Financeira. Assim, sob a nossa perspectiva, concordamos que os temas ligados a Matematica
Financeira sdo importantes e precisam ser devidamente tratados ao longo da Educacéo Baésica;
no entanto, é possivel ir além desta proposta e ampliar as possibilidades de discussdo sobre a
tematica.
Convém destacar que o tratamento transversal pode trazer potenciais contribuicdes na
formacdo matematica dos estudantes. Silva, ao discutir esta perspectiva, afirma:
Nossa defesa se pauta no fato de que importantes elementos para a formacéo
matematica dos estudantes, que os educadores matematicos vém requerendo para o
ensino, tais como: tomada de decisao, verificacdo da razoabilidade dos resultados e
raciocinio matemético encontrardo um ambiente real de discussdo. Além disso, a

interface com outros contelldos matematicos € bem mais simples de se conseguir na
elaboracéo de situacBes-problemas para a sala de aula (SILVA, 2011).

Os Parametros Curriculares de Matematica ao estabelecerem os objetivos para o
terceiro ciclo, atualmente 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, destacam que o ensino desta
disciplina deve, entre outros aspectos, explorar situacdes que levem o aluno a selecionar
diferentes procedimentos de calculo: exato ou aproximado, mental ou escrito. Estas
possibilidades podem ser facilmente obtidas quando se trata de situacdes-problema ligadas ao
dinheiro.

Por exemplo, Segovia & Rico (1996) discutem o uso de estimativas em situacdes de
consumo permitindo que calculos possam ser efetuados rapidamente. Eles tomam como
exemplo a situacdo em que um consumidor busca calcular o valor aproximado das
mercadorias que colocou em seu carrinho de compras. O preco de cada item pode ser
transformado em nimeros mais simples e existe a possibilidade de que o célculo seja feito

mentalmente.
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Os autores lembram ainda que: “Se ndo temos certo dominio de estimativas, aceitamos
qualquer resultado mesmo que seja absurdo” (SEGOVIA & RICO, 1996, p. 31). O uso de
estimativas, portanto, pode estar associado ao emprego de estratégias de célculo mental e
também a verificacdo da razoabilidade dos resultados encontrados.

Por outro lado, existem tomadas de decisdes financeiras em que a precisdo nos
calculos é importante. Pequenas diferencas nas taxas de juros podem proporcionar grandes
alteracdes nos valores finais, principalmente quando os prazos sdo mais longos. Cerbasi
(2003) também alerta sobre o potencial dos pequenos valores ao lembrar que o0s
hipermercados conseguem alcancar vultosos lucros mesmo vendendo produtos com margens
de um ou dois centavos sobre o preco de compra.

Assim, na interface com a Educacdo Financeira, podemos ter um contexto em que 0s
alunos podem selecionar e utilizar diferentes estratégias de calculos em funcao das situagdes-
problema propostas.

Diante desta perspectiva, em nossa pesquisa, elaboramos um conjunto de tarefas de
modo a sinalizar o nosso entendimento sobre o tratamento transversal da proposta no
curriculo de Matematica da Educacdo Basica. Antes, porém, apresentamos nosso referencial
tedrico, tendo em vista que as tarefas foram elaboradas a partir de pressupostos que

assumimaos.

2. Os Pressupostos Teoricos e a Questdo de Investigacao

A orientacdo tedrica da investigacdo foi o Modelo dos Campos Semanticos (MCS),
desenvolvido por Lins (1993, 1999, 2008) e presente em Silva (2003).

Observamos que o Modelo dos Campos Semanticos fornece sustentacao tedrica para que
nao somente pesquisadores, mas também professores dentro das salas possam fazer uma leitura do
que seus sujeitos de pesquisa ou alunos dizem. O modelo propde uma leitura que busque reconhecer
as legitimidades envolvidas, por exemplo, quando um aluno justifica uma tomada de deciséo

ou a légica com que opera. Nesta direcdo Lins, observa:

Uma teoria do conhecimento tem, necessariamente, que nos permitir ler o que esta
acontecendo para que, eventualmente, possamos plausivelmente dizer do que é que
se esté falando aqui e quais as legitimidades envolvidas. O que ela ndo pode fazer é
o0 julgamento de valor, dizer 0 que é bom ou ruim, melhor ou pior, sob pena de se
declarar responséavel por um certo estado de coisas (LINS, 2008, p. 537, grifos do
autor).
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Assim, uma das no¢Bes centrais, deste modelo epistemoldgico, é a caracterizacdo de

conhecimento que ¢é apresentada nos seguintes termos:

Conhecimento € entendido como uma crenga — algo que o sujeito acredita e
expressa, e que se caracteriza, portanto, como uma afirmacéo — junto com o que o
sujeito considera ser uma justificacdo para sua crenca-afirmacgdo (Lins, 1993, p. 86,
grifos do autor).

O conhecimento ndo esta, portanto, restrito a uma crenca. E preciso que ela seja justificada.
Assim, se dois estudantes acreditam e afirmam a mesma coisa, mas tém diferentes justificativas para
suas crencas dizemos que eles produzem conhecimentos distintos.

A nocdo de significado também é central na teoria e deve ser entendida nos seguintes
termos: “Significado € o conjunto de coisas que se diz a respeito de um objeto. Nao o conjunto
do que se poderia dizer, e, sim, o que efetivamente se diz no interior de uma atividade”
(LINS & GIMENEZ, 1997, p. 145). Em consequéncia, produzir significados é, como observa
Silva, produzir agbes enunciativas a respeito de um objeto no interior de uma atividade
(SILVA, 2003).

Lins destaca a importancia de investigarmos a producdo de significados ao dizer:
“Para mim, o aspecto central de toda aprendizagem humana — em verdade, o aspecto central
de toda cognicdo humana — ¢ a produgéo de significados” (LINS, 1999, p. 86).

Em Lins (1999), encontramos a discussdo de duas concepcles: a que assume que
somos todos iguais e outra que entende que somos todos diferentes.

A primeira perspectiva, segundo ele, esta por tras das teorias piagetianas e do ensino
tradicional. Se a crianca ndo conseguiu aprender determinado conteudo € porque ndo atingiu o
estagio que Ihe permitiria tal compreensao (no caso da teoria piagetiana), ou porque ainda lhe

faltam pré-requisitos (no caso do ensino tradicional). Assim, Lins diz:

Em ambos os casos a pessoa ¢ lida pela falta: “eu que ja me desenvolvi (ja
aprendi), e que sei que vocé é igual a mim, posso ver o que falta em seu
desenvolvimento (conhecimento), ver o que vocé ainda ndo ¢” (LINS, 1999, p. 78).

Apoiado nas ideias de Vygotsky, Lins discute a segunda concepcdo. Ele diz que “dada
a plasticidade do cérebro humano, a menos que algo/alguém intervenha, nosso caminho

natural ¢ divergirmos fortemente nas constituicdes de nosso funcionamento cognitivo” (LINS,

1999, p. 79). E este segundo pressuposto que assumimos em nossa pesquisa.
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Ao propor uma tarefa para os alunos, o professor esta, de acordo com o Modelo dos
Campos Semanticos, apresentando um residuo de enuncia¢do. Quando um estudante produz
significados para a tarefa, dizemos que o estudante passa a ser um leitor e que o residuo de
enunciacao se constitui em texto. Ao produzir significados para a fala do aluno, que também ¢
um residuo de enunciagio, o professor se constitui em um leitor e a fala do aluno em texto. E
este 0 processo.

A partir das nogdes centrais do referencial tedrico adotado e do nosso interesse em
discutir a Educacdo Financeira de forma transversal no curriculo de Matemadtica, elaboramos a
questdo de investigacdo que norteou nossa pesquisa nos seguintes termos: Quais 0s
significados produzidos por estudantes do Ensino Fundamental a partir de tarefas propostas
sobre Educacéo Financeira?

Para ampliarmos o alcance da leitura dos significados produzidos pelos sujeitos de
pesquisa diante do conjunto de tarefas, usamos ainda as chamadas nogOes-categorias do

Modelo dos Campos Semanticos. Segundo Silva (2003),

(...) qguando uma pessoa se propde a produzir significados para o residuo de uma
enunciacao, é possivel observar o desencadeamento de um processo — 0 processo
de producéo de significados — que envolve: i) A constituicdo de objetos — coisas
sobre as quais o sujeito sabe dizer algo e diz — que permite observar tanto os
novos objetos que estdo sendo constituidos quanto os significados que estdo
sendo produzidos; ii) A formacdo de um ndcleo — as estipulages locais, as
operacdes e suas logicas; iii) A producdo de conhecimento; iv) Os interlocutores
— como uma dire¢do na qual se fala: com modos de produzir significados; v) As
legitimidades — o que é legitimo, ou ndo, dizer no interior de uma atividade
(SILVA, 2003, p. 66).

Esclarecemos que, na producéo de significados de um sujeito, as estipulagdes locais séo
as crencas-firmacGes que o sujeito produz e ndo sente necessidade de justifica-las. Ao
conjunto de crencgas-afirmagcfes em uma enunciacdo, Lins chamou de nucleo.

Norteados pelos pressupostos do MCS desenvolvemos todo nosso estudo, desde a
elaboracdo das tarefas até a analise da producdo de significados dos estudantes para as tarefas

propostas, Como veremos a seguir.

3. A Pesquisa de Campo

Na busca de respostas para nossa questdo de investigacao, realizamos uma pesquisa de

cunho qualitativo, conforme proposto por Bodgan & Biklen (1994).
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A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola pablica situada em um pequeno
municipio proximo a cidade de Barbacena/MG. Nossos sujeitos de pesquisa foram estudantes
do 6° ano do Ensino Fundamental

A coleta de dados aconteceu a partir da gravacao das falas dos sujeitos de pesquisa e
dos registros escritos quando eles buscavam resolver as tarefas propostas.

Como conduta durante a pesquisa, buscamos interferir o minimo durante as
entrevistas e nao corrigimos calculos efetuados, procedimentos utilizados ou emitimos
opinides sobre as tomadas de decisbes dos estudantes. Nosso foco estava na leitura dos
significados matematicos e ndo matematicos produzidos pelos estudantes a partir das tarefas
propostas e através da interacdo com o colega.

Para o trabalho de dissertacdo, elaboramos um conjunto de quatro tarefas, porém,
neste artigo, apresentamos apenas a primeira que foi aplicada a uma dupla de estudantes e
suas respectivas producdes de significados. A tarefa foi intitulada Cuidando da Mesada e
tinha como principal objetivo levar os estudantes a refletir sobre os gastos pessoais de

meninos de sua idade. A tarefa € apresentada a seguir:

Cuidando da Mesada

Carlos e Ana sdo irméos e ajudam seu pai na loja da familia. Por esta ajuda, ele resolveu dar uma
mesada em dinheiro no valor de R$ 150,00 a cada um. Porém, eles devem planejar como gasta-la, pois nenhum
outro dinheiro sera dado ao longo do més e eles deverdo cuidar de seus proprios gastos.

Ajude-os a programarem o uso do dinheiro.

Ana sugeriu a Carlos que fizessem os calculos de quanto gastavam por semana. O resultado vocé pode

ver abaixo:
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Ana:

Compras na cantina da escola (22a62feira) 2,00 por dia = 10,00
Onibus para a escola (22 a 62 feira) ida e volta 3,50x5=17,50
Saida aos sabados com as amigas 15,00
Algumas compras na semana 15,00
Cinema no domingo 10,00
Carlos:

Compras na cantina da escola (22a 62 feira) 3,00 por dia = 15,00
Onibus para a escola (22 a 6 feira) idaevolta _ 3,50x5=17,50
Balas e doces (3 vezes por semana) 2,00 x 3=16,00
Saida aos sdbados com a turma 10,00
Aluguel de videogame 8,00

a) O dinheiro que Ana e Carlos receberdo de mesada serd suficiente para seus gastos durante o més,
considerando que todas as semanas eles gastam a mesma quantia?

b) Que corte nos gastos semanais vocé sugere que deveria ser feito para eles gastarem apenas o que ganham de
mesada? Faca as contas.

c) Quantos reais os irmaos economizariam se na ida e na volta da escola eles fossem a pé com a mae de seu

amigo Tiago, que mora na casa ao lado da sua?

Conforme ja foi dito, queremos sinalizar a possibilidade de tratar a Educacédo
Financeira como um tema transversal no curriculo de Matematica sem, necessariamente,
abordarmos os contetdos que tradicionalmente aparecem quando estudamos a Matematica
Financeira. Observamos que a estrutura matematica subjacente envolve as quatro operacoes
fundamentais.

Carlos e Ana sdo irmdos e recebem uma mesada que esta associada a uma ajuda na
loja dos pais. O valor recebido ndo € suficiente para as despesas mensais, situacdo que
acontece no cotidiano da maior parte das pessoas. Assim, nesta tarefa, estamos discutindo a
elaboracdo de um orcamento e a necessidade de fazer ajustes nos gastos.

Convém destacar que os dados sdo apresentados em unidades de tempo diferentes. As
despesas de Carlos e Ana foram calculadas semanalmente, mas eles recebem um valor mensal
de R$ 150,00.

Ressaltamos que as perguntas apresentadas na tarefa possibilitam diferentes tomadas

de decisdes criando varios caminhos de resolucdo. No item (c), ndo fazemos referéncia ao
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periodo de tempo. Dessa forma, é possivel falar, por exemplo, em economia diaria, semanal
ou mensal.

Discutiremos os significados produzidos pela dupla de estudantes identificados pelos
pseudonimos Edson e Bruno.

Com relacdo as suas respostas ao item (a) eles sinalizaram usar a mesma logica ao
operar. Edson e Bruno somaram o0s gastos semanais de Carlos e Ana e multiplicaram a soma
encontrada por quatro. Bruno justificou a estratégia dizendo: “quatro semanas, que da assim,
normalmente, assim, um més inteiro”. O uso do termo normalmente sugeriu que ele
considerou legitimo operar com esta aproximacdo. Dessa forma, disseram que a despesa
mensal de Ana é R$ 270,00 e, de Carlos, R$ 226,00. Eles perceberam que a mesada néo seria
suficiente para cobrir os gastos de Ana e Carlos.

Na tentativa de responder ao segundo questionamento, Bruno cortou duas despesas da
Ana: “Compras na cantina da escola” e “Saida aos sabados com as amigas”. Ele somou os
itens que ndo foram eliminados, multiplicando a soma encontrada pelo fator quatro.
Encontrou uma despesa mensal de R$ 140,00 para Ana sugerindo que a diferenca entre este
valor e a mesada poderia ser guardada em um banco para uma compra futura. Destacamos
que, apesar de ndo questionarmos as escolhas, Bruno teve a preocupacgdo de justificar os

cortes feitos. Ele disse:

Bruno: Ai que eu cortei compras na cantina da escola, porque ndo precisa, porque na escola pega
merenda e cortei saida aos sdbados com as amigas. Pra qué gue vai sair aos sabados, se vai no cinema

domingo?

No caso de Carlos, Bruno corta “Balas e doces” e “Compras na cantina da escola”,
encontrando um gasto mensal de R$ 142,00.

Edson opera a partir de outra l6gica. Vejamos seu registro escrito:
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b) Que corte nos gastos semanais vood sugere que deveria ser felto para
eles gastarem apenas o que ganham de mesada? Faga as contas
o
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Registro escrito de Edson — Item b

Edson cortou duas despesas de Ana: “Algumas compras na semana” ¢ “Cinema no
domingo”. Encontrou uma reducdo nos gastos no valor de R$ 100,00. Aparentemente,
percebeu a necessidade de retomar a situacao-problema e fazer novos cortes. Assim, subtraiu
R$ 50,00 que foi o valor encontrado por ele ao eliminar o item “Compras na cantina da
escola”. No caso de Carlos, Edson cortou “Saida aos sabados com a turma” e, na sequéncia,
“Aluguel de video game”.

Com relacdo ao item (c), Bruno disse que multiplicou o gasto semanal com 6nibus por
quatro “que deu setenta reais que um economizava”. Este valor foi multiplicado por dois
“porque era os dois que ia economizar”’. Assim, concluiu que “eles economizariam cento e
quarenta reais por més”.

Edson produziu outros significados para a tarefa proposta. Vejamos alguns trechos do

didlogo estabelecido:

Edson: Eles ndo economizaram, porque gastam mais do que tém. No més, eles ganha cento e
cinquenta e gasta duzentos e setenta. Eles ndo economizam ndo, uai! Eles tém cento e cinquenta e

gastou duzentos e setenta.
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Edson diz que nédo fardo economia. A leitura que fazemos a partir de sua fala, que
também € um residuo de enunciagdo, sugere que Edson somente considera a possibilidade de
economizar quanto o individuo gasta menos do que recebe. Ele justifica sua crenca-
afirmagdo. A justificacdo, aléem de legitimar o conhecimento, é parte do processo de
constituicdo de objetos. Dessa forma, o termo “economizar” pode ter se constituido em objeto
para Edson.

Bruno ndo concordou com a resposta apresentada pelo colega. Para ele, qualquer
reducdo nos gastos pode significar economia. Assim, disse:

Bruno: E, mas economizou. Se eles gastavam duzentos e setenta, gasta duzentos. Aquele dinheiro que
eles tinha, sei 14, pegar emprestado ou trabalhar, eles economizou e s6 precisou trabalhar, sei la dois

dias. N&o precisou dos setenta reais.

Com o objetivo de dar sequéncia ao didlogo entre os alunos, questionamos:

Prof.: Como que vocé colocou, Edson?
Edson: Eles ndo economizaram, porque gasta mais do que tém.
Bruno: Mas, aqui se gastasse duzentos e setenta reais por més. Tu parasse de andar de 6nibus, tu

andasse sO a pe, agora tu ia economizar aquele dinheiro da passagem. Mesmo tu tendo menos

dinheiro, tu ia economizar.

Edson: Ah, economizar! Mas tu gasta mais do que tem.

Bruno: Entdo, deixa queto.

Nossos sujeitos de pesquisa concluiram o didlogo sem que conseguissem compartilhar
interlocutores. Eles nao legitimaram os significados que foram produzidos por seus pares.

Na sequéncia da discussdo, Edson defendeu a ideia de ir a pé para a escola. A
justificativa apresentada ndo esteve associada a aspectos financeiros. Ele disse: “Fica forte,
emagrece, vocé vai andando, batendo papo, melhor do que no dnibus: aquela zoeira”.

Ao serem questionados sobre a proposta de anotar os gastos, Edson e Bruno afirmaram
gue seus pais adotavam este procedimento. Eles discutiram a necessidade de controlar os
gastos para que o dinheiro ndo acabasse antes do més e, assim, faltassem recursos para

despesas essenciais.
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4. Considerac0es Finais

Discutimos a importéncia da Educacdo Financeira no contexto atual e percebemos a
possibilidade de abordar a proposta de forma transversal no curriculo de Matematica, tendo
em vista que interage com o0s temas presentes na atual estrutura curricular. Dessa forma, nossa
perspectiva € que este tema esteja articulado ao curriculo desta disciplina ao longo da
Educacdo Baésica.

A partir da aplicagdo das tarefas, e dos significados produzidos pela dupla de alunos,
constatamos as diversas leituras que podem ser feitas e os diferentes significados produzidos a
partir de um mesmo residuo de enunciacdo (a tarefa proposta). Lembramos que este fato
acontece no dia a dia de nossas salas de aula e nem sempre € considerado seriamente. Assim,
destacamos a importéncia de teoria que permita ao professor fazer uma leitura dos processos
de ensino e aprendizagem observando os significados matematicos e ndao matematicos
presentes no espaco comunicativo. Observamos, em algumas situagdes, que nossos sujeitos de
pesquisa ndo compartilharam interlocutores falando em direcdes opostas sem legitimar outros
significados que eram produzidos por seus pares.

Notamos ainda que o contexto apresentado permitiu que os alunos selecionassem
diferentes estratégias de célculos: em alguns momentos, eles apresentaram calculos exatos e,
em outros, sinalizaram operar com aproximacdes. O segundo item desta tarefa contribuiu para
a andlise dos valores encontrados e retomada da situacdo problema com a realizacdo de
ajustes.

Bruno defendeu que o0s gastos com a cantina sdo desnecessarios, pois a escola oferecia
merenda aos alunos. Assim, ao produzirem significados para as tarefas, os alunos podem
tomar elementos do cotidiano. De fato, o dinheiro e as tomadas de decisdes financeiras fazem
parte de nosso dia a dia.

Lembramos ainda que, ao falarem sobre o controle dos gastos, Bruno e Edson
discutiram e defenderam as atitudes de seus pais, sugerindo que as decisdes de familiares
podem exercer influéncia sobre suas crencas e consequentemente sobre seus conhecimentos
financeiros. Entendemos que esta observacao deve ser considerada na elaboragédo de propostas

de Educacdo Financeira.
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