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Resumo

O presente artigo tem por objetivo, relatar uma experiéncia vivenciada pelo professor
supervisor e licenciandos participantes do subprojeto PIBID “Alfabetizagdo Matematica” e
levantar algumas reflexdes sobre o estudo da matematica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Diante das dificuldades que os alunos apresentaram sobre os instrumentos de
medida, foi elaborada uma sequéncia didatica, onde puderam reconhecer alguns
instrumentos de medidas padrdo e ndo padrdo, consequentemente ampliando 0s seus
conhecimentos. Enquanto era oportunizado aos discente e docente estabelecer relacdes
entre a teoria e a pratica com a perspectiva de mudanca na postura dos mesmaos.

Palavras-chave: PIBID, Alfabetizacdo Matematica, Séries Iniciais, Medidas padrdo e ndo

padrdo.

1. Introducéo

Desenvolvemos, desde agosto de 2012, na Universidade Federal de Uberlandia-
UFU, um subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
Este programa, financiado pela CAPES — Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, oferece bolsas para os estudantes dos cursos de licenciaturas, professores
supervisores que atuam nas escolas de nivel basico e coordenadores dos subprojetos que
sdo professores das InstituicGes de Nivel Superior, para desenvolverem atividades diversas
nas escolas publicas, fazendo uma relacdo da teoria com a pratica com perspectiva de
aprimorar os cursos de formacao discentes (inicial) e docentes (continuada).

O subprojeto em que temos desenvolvido nossas atividades, subprojeto
Alfabetizacdo Matemaética, tem como uma de suas prioridades o ensino da matematica nas

séries inicias da Educacdo Basica.
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Diante de estudos e reflexdes realizados durante a atuacdo neste subprojeto, em
uma Escola Municipal da cidade de ltuiutaba-MG, acerca das dificuldades que os alunos
tém em reconhecer as unidades de medidas, foi elaborada e aplicada uma sequéncia
didatica pela professora supervisora do subprojeto que atua nesta escola. A aplicagdo
aconteceu em uma sala do 3° ano do Ensino Fundamental, composta por dezenove alunos.
Dezessete deles estavam no nivel alfabético, portanto lendo com desenvoltura e dois em
nivel silabico alfabético, reconhecendo apenas as palavras composta de silabas simples.

A sequéncia didatica contribuiu na compreensao da utilizacdo dos procedimentos e
instrumentos de medidas e levou ao reconhecimento de como as unidades de medidas
evoluiram historicamente. Inicialmente foi usada uma poesia como estratégia e motivacao
para incentivar os alunos, o que proporcionou, numa vertente interdisciplinar, a

possibilidade de perpassar pelos demais contetidos curriculares.

O presente artigo tem por objetivo apresentar um relato desta atividade e discutir o
modo como as primeiras a¢Oes deste subprojeto comecam a influenciar a pratica docente

do professor supervisor.

2. Referencial teérico

Miguel (2007) afirma que antes das criangas irem para a escola, mesmo sem saber
dos contetdos matematicos, mantém uma boa relacdo com a mesma, mas quando chega a
escola passam a ter uma visdo distorcida dessa disciplina. Complementa dizendo que
durante muito tempo a matematica foi vista como uma ciéncia da exatiddo, portanto
imutavel, que muito colaborou para que os seus contetidos ainda hoje sejam apresentados
pelo professor cabendo ao aluno somente memorizar e resolver os exercicios. Segundo o
autor, isso acontece muitas vezes devido a uma formacao precaria do professor que acaba
se pautando numa visdo tradicional. Deste modo, as tarefas destinadas aos alunos,
geralmente, sdo de memorizacdo, repeticdo, o que leva a crianga, que € um ser dindmico, a
ndo se interessar pela aprendizagem. Sao varios os obstaculos e Miguel (2007) nos aponta
alguns deles como o medo, o comodismo, a preocupagdo em cumprir com todos o0s
conteddos, a falta de material, a falta de incentivo dos gestores, etc.

Percebemos que quando a matematica é abordada quase sempre é desvinculada das
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demais disciplinas, da realidade, do convivio sécio cultural do aluno, e até mesmo da
lingua materna, que apresentada dentro de uma proposta interdisciplinar favorece a
aquisicdo de diferentes formas de se aprender, de adquirir habilidades.

Os Parédmetros Curriculares Nacionais de Matematica para as séries iniciais, nos
fala que no segundo ciclo do Ensino Fundamental a crianca procura explicacdes para tudo,
portanto é o periodo em que 0s mesmos comecam a estabelecer relacdo de finalidade, para
que serve, pois apresenta certo avango cognitivo. Embora saiba lidar com representacdes
ainda ndo formula conceito, mas apresenta aceitacdo diante do ponto de vista do outro. Ja
de acordo com o Referencial Curricular da Educacdo Infantil, por exemplo, “as criancas
aprendem sobre medidas, medindo” (BRASIL, 1998, p.227), entdo se faz necessario
trabalhar o concreto. O objetivo do segundo ciclo, apresentado pelo PCN de matematica, é
levar o aluno a ampliar, construir significado dos nimeros naturais e racionais, resolverem
problemas e ampliar e refletir sobre célculos mentais e escritos; estabelecer pontos de
referéncias; identificar figuras geométricas; registrar dados e informacdes; identificar
caracteristicas de acontecimentos previsiveis ou aleatorios; construir significado e utilizar
procedimentos e instrumentos de medidas e suas representacOes; demonstrar atitude

investigativa e vivenciar a resolucéo de problemas no seu cotidiano.

Quanto aos contetdos desse ciclo os alunos ampliam conceitos ja vistos
anteriormente, aperfeicoam e constroem novos procedimentos. O professor por sua vez
deve levar o aluno a compreender enunciados, terminologia e técnicas convencionais e
continua a incentivar as estratégias e hipéteses de cada um. Os alunos ampliam ideias e
procedimentos relacionados a contagem, comparacdo, ordenacgdo, estimativa e operagdes
de nimeros naturais. Consolidam as operacdes trabalhadas no primeiro ciclo e os recursos
de calculo sdo ampliados a ponto de se usar a calculadora.

Ao se trabalhar “Espaco e Forma”, as atividades usadas sdo aquelas que exploram o
ambiente, como a observacdo, o deslocamento das pessoas, a manipulacdo de formas, a
observacgdo de objetos no espaco - em cima, embaixo, ao lado, atras etc. As representagdes
podem ser interpretadas por mapas, malhas, diagramas. Cabe ao professor incentivar a
observacdo das formas das figuras geométricas tridimensionais e bidimensionais, onde

identificardo e fardo a classificacao.
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Ja no eixo “Grandezas e Medidas” € onde o aluno é levado a reconhecer varias
unidades de medidas: o metro, centimetro, grama, quilograma, etc. E nesse bloco de
contetido que séo trabalhados os sistemas decimais de medida, monetario e de numeragéo
decimal, como também a nocdo de tempo e temperatura. No bloco “Tratamento de
Informacdo” a énfase € o trabalho a partir da coleta de dados, pois é por meio da
organizacédo e descri¢do dos dados que o aluno passa a compreender a funcdo da tabela e
do gréfico, e possibilita uma leitura répida, além de apontar, com clareza, os aspectos
relevantes. E ainda no ambito deste bloco de contelido que os alunos constroem as
primeiras noc¢Bes de probabilidade, intensificam a producdo de textos diante da sua anéalise
e interpretacdo dos dados.

Se esse ciclo permite a ampliacdo dos conceitos adquiridos anteriormente, cabe ao
professor dar continuidade, pois ndo se trata de uma aprendizagem ja terminada, por isso se
torna importante que o aluno tenha confianga em si, na sua capacidade de aprender, de
resolver problemas, que valorize as suas estratégias e as concebidas ao longo da histdria.

Os Conteudos Conceituais apresentados no PCN de matematica sdo aqueles que
vao sendo ampliados de acordo com o ciclo dos alunos, como: os Numeros Naturais,
Sistema de Numeragdes Decimais e Racionais, Opera¢cbes com Numeros Naturais e
Racionais, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, Tratamento da Informacdo. Ja os
Conteldos Atitudinais tém como objetivos levar o aluno a ter confianca em resolver e
propor problemas, a se esforcar na busca de resultados, a obter seguranca nos seus
argumentos e flexibilidade para mudéa-los, a respeitar o pensamento do outro, o trabalho
coletivo, a curiosidade em conhecer a evolucao da histéria das medidas, como também os
procedimentos e instrumentos de calculos, o interesse na leitura de tabelas, graficos como
meio de se analisar e obter informacéo.

De acordo com MIGUEL (2007, p. 415) “[...] o trabalho em Matematica baseado
na contextualizacdo, na historizagdo do pensamento matematico, na comunicagdo e na
interdisciplinaridade, procurando estabelecer conexdes com a lingua materna”, possibilita e
contribui para superacdo de certas visOes distorcidas quanto ao ensino da matemaética.
Paulo Freire (1987) nos mostra que para a educacao ser validada é preciso que partamos do
contexto do aluno, que oferecamos condi¢des para 0 mesmo se enxergar como sujeito que
faz a sua prépria historia, pois partindo de sua realidade, a crianca pode desenvolver

melhores relagcbes com o contetdo, simulagdes, interacdo com outro.
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Aproximar o conteudo a ser trabalho a realidade do aluno, fazer um elo com a
lingua materna “[...] € favorecer a valorizacdo de diferentes habilidades que compdem a
realidade complexa de qualquer sala de aula” (SMOLE & DINIZ, 2001, p.29), pois uma
grande dificuldade que pode ser notada no ensino da matemaética é a interpretacdo dos
problemas. Quando falamos em lingua materna pensamos que o enfoque ndo é dado
somente a Lingua Portuguesa, pois a Matematica esta presente também no nosso cotidiano
e requer que a crianca obtenha habilidade e competéncia para interpretar e
consequentemente produzir textos. A sala de aula € um local onde deve haver a
dialogicidade entre educador/educando e educando/educando, pois é o0 momento do aluno
se expressar, dialogar, perguntar, questionar. Deixar o aluno construir um problema
desencadeia uma série de aptiddes como: a leitura, a escrita, o raciocinio, a reflexao,
interacdo com os colegas. Segundo Smole e Diniz:

Para o professor, a producdo de textos em Matematica auxilia a
direcionar a comunicacéo entre todos os alunos da classe; a obter dados
sobre os erros, as incompreensdes, 0s habitos e as crengas dos alunos; a
perceber concepgbes de varios alunos sobre uma mesma idéia e obter
evidéncias e indicios sobre o conhecimento dos alunos (SMOLE &
DINIZ, 2001, p. 31).

E importante que haja a interdisciplinaridade, pois as disciplinas ndo se dio
sozinhas, uma precisa da outra e isso se da em um processo continuo. Em muitos casos 0s
professores avancam com a matéria o qual lhe é determinado sem a preocupacdo se 0s
alunos aprenderam ou ndo, gerando um processo inacabado, desrespeitando seus alunos e a
si proprio. Em alguns casos, 0s professores rompem com 0s medos, ou seja, tentam
cumprir o que € determinado pelas secretarias, mas ndo se limitam a livros didaticos,
buscam outros recursos didatico-pedagogicos, buscam auxilio no dialogo com outras
disciplinas, mas em outros casos 0 medo € um grande inimigo para que a pratica docente

flua diferentemente.

Quanto ao processo avaliativo, neste contexto, ndo podemos nos prender somente
as “provas escritas”. Segundo o PCN de matematica os critérios de avaliacdo apresentam
as competéncias que se esperam ser desenvolvidas até o final do segundo ciclo: resolver
situagcbes problemas de diversas formas; ler, escrever e ordenar numeros naturais e

racionais; realizar calculos mentalmente, escritos; medir e estimar medidas; interpretar e
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construir representacdes espaciais; reconhecer e descrever figuras geometricas; coletar
dados sobre fenébmenos do cotidiano resultando em tabelas e graficos. O texto afirma:
“tradicionalmente os problemas ndo tém desempenhado seu verdadeiro papel no ensino,
pois, na melhor das hipdteses sdo utilizados apenas como forma de aplicacdo de
conhecimentos adquiridos anteriormente pelos alunos” (BRASIL, 2000, p.42). Deve-se
considerar a autonomia do aluno, a participacao nas atividades, a compreensdo da matéria,
a clareza nas respostas, enfim ha muitas formas de avaliar sem ter que se submeter ao

método tradicional.

No entanto, podemos afirmar que a matematica é quase sempre negada, deixada de
lado nas instituicdes de ensino das séries iniciais. MIGUEL (2007) afirma que se a
matematica fosse encarada como um processo de letramento seria certamente um auxilio
no aprendizado da leitura e escrita, e um exemplo disso sdo as atividades de resolucdo de
problemas que levam a crianca a construcdo do conhecimento, pois estimula o

desenvolvimento das suas capacidades de forma autdnoma.

3. Detalhamento da atividade

A atividade teve inicio com a leitura de uma poesia cujo autor ¢ Wildemar

Almeida, e que versa sobre sete medidas de cumprimento ndo padronizadas. Vejamos a

poesia:
MEDIDA DE COMPRIMENTO FORA DO PADRAO
Além das SETE medidas Uma medida muito usada
Mencionadas no meu verso Em madeira de construcéo
Existem no universo Em porcas e parafuso
Um monte de outras mais Mas também tem muito uso
Que estéo fora do padrao Pra medir televis&o.
Mas tem utilizacéo
Sempre a niveis regionais. Mais ou menos seis mil metros
E uma légua brasileira
Dois centimetros e meio Essa medida campeira
E 0 que se chama POLEGADA E muito usada e conhecida
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Temos 0 PALMO e o PE Tem a MILHA, tem a JARDA
E a BRACA que também é Além do PALMO e do PE
U ma importante medida. Que por mim jé foi citado
E 0 COVADO foi usado
Existem outras medidas La na Arca de Noé

Que a minha meméria guarda

Logo apos a leitura feita pela professora, os alunos leram por diversas vezes e de
varias formas a mesma poesia, fizeram a interpretacdo oral, onde foram questionados sobre:
quais eram os instrumentos de medicdo que conheciam; quais eram 0s instrumentos de
medida descritos no poema; se sempre existiram 0s mesmos padrées de medidas que hoje
existem. Em seguida foi solicitado aos alunos que respondessem a um questionario de
perguntas relacionado & poesia: Quais eram as unidades de medidas existentes no texto?
Quantos metros tém uma légua brasileira? O que se pode medir através de polegadas? Por que

o titulo do texto era “Medidas de cumprimento fora do padrao™?

Dando sequéncia a atividade foi apresentada uma historia, por meio do data show,
onde relatava em desenhos que antigamente a contagem das ovelhas eram feitas por
representacdo de pedras, pedacinhos de madeira. Os alunos puderam compreender que as
unidades de medidas também foram surgindo de acordo com a necessidade do homem.

Ao serem mostradas as sete medidas de cumprimento fora do padrdo descritas na
poesia (braca, pé, palmo, polegada, milha, cdvado e jarda) os alunos foram levados a
compreender que, por exemplo, o pé ndo € uma medida padrédo, pois existem varios tamanhos
de pés. Nesse momento foi pedido para que trés alunos de tamanhos de pés diferentes
contassem quantos pés precisariam para chegarem ao quadro ao sairem da parede do fundo da
sala, entdo viram que o pé menor foi contado mais vezes do que o pé de tamanho maior.

Entdo, os alunos mediram o cumprimento da mesa do professor por meio de bracas, a
do caderno por palmo, a do lapis por polegada. Os alunos buscaram no dicionario de Lingua
Portuguesa o significado da palavra “c6vado”, e puderam ampliar os seus conhecimentos
guando foi explicado que é uma unidade de medida usada no Egito Antigo, portanto, muito
usada nos tempos de Jesus. Descobriram também que a jarda € uma unidade de medida muito
usada nos Estados Unidos e na Inglaterra, e a milha é mais usada em navegagdo maritima e

aérea.
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A partir do momento que os alunos conheceram algumas das unidades de medidas nao
padronizadas, comecaram a reconhecer as unidades de medidas padrdo: desenharam uma
régua com os centimetros, confeccionaram uma fita métrica, e aprenderam como utilizar esses
instrumentos. Foram mostrados varios tipos de régua e explicado que todas elas tinham o
mesmo padrdo de medida, que poderiamos medir alguma coisa com todas elas e o resultado
seria 0 mesmo, por isso € chamado de medida padrdo. Em seguida os alunos juntaram-se em
duplas para um medir o tamanho do outro e essa medida foi registrada no caderno e em
seguida socializada. Assim foi possivel verificar qual era o aluno mais baixo e o mais alto da
sala, quantos tinham a mesma altura, e ainda construiram a tabela e o grafico referente a essas
medidas e elaboraram perguntas que foram sorteadas para serem respondidas por eles. Para
finalizar a atividade cada aluno elaborou um relatorio (produziram um texto) explicando o que
aprenderam com essa sequéncia didatica. A maioria deles disse ter aprendido que o homem
considerava que uma pedra representava uma ovelha, outros disseram que o pé, o brago e as
méaos ndo poderiam ser usadas como unidades de medidas. Um aluno disse que hoje temos o
metro que é unidade padrdo, porque em qualquer lugar € do mesmo tamanho o que se mede
com ele, que houve uma época em que nao havia uma medida exata. Mencionaram a

construcdo da fita métrica e o quanto foi interessante medir 0s colegas.
4. Conclusao

A partir dos referenciais tedricos e da sequéncia didatica aplicada em sala de aula,
concluimos que a importancia de valorizar o conhecimento prévio do aluno, sua realidade sao
fatores decisivos para um processo de ensino e aprendizagem mais significativo. Trazer
elementos ja conhecidos pelos alunos contribui para que eles estabelecam relagcdes e facam
comparacOes. Trabalhar com a teoria seguida da pratica, partindo do concreto, possibilitam
uma compreensdo sélida para os alunos, desenvolve habilidades para o uso com o0s
instrumentos utilizados para medir e ainda desenvolve o raciocinio no que se refere a

comparacédo entre o mais alto e 0 mais baixo.

Cabe ao professor, permitir todo esse processo, planejar e desenvolver as atividades de
modo a favorecer a aprendizagem e para que haja um clima afetuoso entre os alunos e entre o
professor e os alunos. Deixar com que o0 aluno se expresse, comunique suas duvidas, anseios é

importante para que o processo de ensino e aprendizagem flua. Nota-se nesse processo de
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ensino e aprendizagem, que o PIBID no que se refere a formacgéo continuada desse professor
supervisor veio a contribuir para que esse profissional, diante de estudos e reflexdes, revisse a
sua prética, se tornasse mais compromissado com a sua atuacdo, aprendesse a buscar
fundamentacédo tedrica para suas duvidas, pois esse programa nao da receitas prontas, mas
aponta caminhos e com isso oferece mais seguranca. Nessa atividade especificamente,
buscou-se pesquisar sobre o conteddo ministrado, proporcionou o reconhecimento dos
instrumentos de medidas de um modo prazeroso, houve a ampliagdo do vocabulério,
conhecimento e a criatividade, ndo s6 do professor, mas também dos seus alunos.

Sendo assim, percebe-se ja de inicio uma mudanca de postura no planejamento, na
maneira de ministrar a aula, no desencadear das atividades do mesmo. E fundamental e se faz
necessario estar a par do conhecimento formal e informal, pois é a partir desse pressuposto
que estabelecemos a construgdo do conhecimento. Segundo Morales (1999), como professor
podemos ensinar na forma intencional e ndo-intencional e que esses efeitos entram em jogo na
nossa relacdo com os alunos dentro da sala de aula.

Como licenciandas, o PIBID vem contribuindo na formacdo inicial no curso de
graduacdo em pedagogia, ampliando o conhecimento em conteldos matematicos,
contribuindo nos primeiros contatos com a realidade escolar. Estar inserido na escola por
meio do PIBID nos proporciona uma relacdo com a teoria o qual estudamos e a pratica que
desenvolvemos neste ambiente. Poder acrescentar a matematica em nossa formacéo enquanto
pedagogas enriquece nossa formacéo inicial e ainda possibilita melhores desenvolturas ao

trabalhar com a mesma nas séries iniciais.
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