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Resumo:

Neste trabalho abordamos o conceito de NUmeros Racionais com o objetivo de interpretar
os diferentes significados associados a esses numeros, observando sujeitos surdos
envolvidos na resolucdo de problemas. Buscamos verificar se ha um sinal especifico que
possa expressar 0s significados associados as fracGes. Foi elaborada uma lista com alguns
problemas e, com o auxilio de um intérprete, solicitou-se que os participantes surdos
tentassem resolvé-los e apresentassem suas respostas usando lingua de sinais. Os
resultados mostram que ndo ha um sinal especifico que represente o conceito de fracdes
ou, especificamente, 0s seus subconstrutos. Nossos sujeitos utilizaram sinais préprios,
dependendo de como interpretavam os problemas. Concluimos também que as dificuldades
associadas aos numeros racionais ndo envolvem necessariamente a falta de um sinal
adequado, mas sim a falta de adequacdo das representacfes matematicamente aceitas na
traducéo do contexto do problema.
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1. Introducéo

A preocupacdo com o ensino de matematica € sempre colocado em pauta. Agora,
pensemos entdo nos alunos surdos, que nem sempre se comunicam da mesma forma que

seu professor.

Nunes (2012) coloca que mesmo os alunos surdos tendo dificuldades com a
aprendizagem matematica, em testes de inteligéncia ndo verbais, o desempenho desses
alunos ndo é significativamente diferente do desempenho dos alunos ouvintes. Com isso
notamos que as criancas surdas e as ouvintes podem se desenvolver da mesma forma. Isto

fica evidenciado quando Vygotsky (1997, p. 213) afirma que “as leis que regem o
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desenvolvimento, tanto da crianca normal quanto da anormal, sdo fundamentalmente as

mesmas”.

Nunes (2012) ainda ressalta que a surdez ndo esta diretamente ligada a
aprendizagem matematica, mas que ela ¢ um “fator de risco” para essa aprendizagem.
Segundo a autora “o desenvolvimento dos alunos surdos em matematica é regulado pelos
mesmos principios que o desenvolvimento matematico dos alunos ouvintes”. A autora
parte da hipOtese de que “se 0 acesso dos alunos surdos aos conceitos e representaces
matematicas for garantido, podemos diminuir a diferenca entre surdos e ouvintes em

competéncia matematica”.

Nesse sentido, nosso trabalho tem por objetivo interpretar os diferentes significados
associados aos numeros racionais, a partir das observac6es dos sujeitos surdos resolvendo

problemas acerca do tema.
1.1. NuUmeros racionais e seus significados

Rodrigues (2010, p. 48) nos fala sobre as diferentes “interpreta¢des” de um nimero
racional, quando trabalhamos com problemas matematicos contextualizados. Em seu
trabalho apresenta pesquisas cujo foco € a construcdo do conceito de nimero racional que,
segundo a autora “exige uma abordagem que contemple um conjunto de situacdes que dé

sentido a esse objeto matematico”

Uma das pesquisas trazidas por Rodrigues (2010) é a de Kieren (1976), que

considera sete interpretacdes de nimeros racionais:

o fracOes que podem ser comparadas, somadas, subtraidas, multiplicadas e
divididas;

o fracOes decimais que formam uma extensdo dos nimeros naturais, ou seja,
uma extensdo do sistema decimal de numeracéo;

o classes de equivaléncia de fracdes como {3/2, 6/4, 9/6,...};

e numeros da forma a/b onde a e b sdo inteiros e b # 0, isto €, razbes de
numeros inteiros;
operadores multiplicativos, por exemplo, “estreitadores" ou "alargadores";
elementos de um conjunto quociente infinito, isto €, hd nimeros da forma x =
a/b, onde x satisfaz a equagdo b.x = a;

e medidas ou pontos sobre a reta numérica. (p. 29)

A compreensdo do conceito de nimeros racionais , segundo Kieren (1976, apud

Rodrigues 2010) é alcancada se essas interpretacfes forem trabalhadas de forma articulada,
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e ndo isolada. De acordo com Rodrigues (2010) em outros trabalhos de Kieren (1981,

1988, 1993) essas interpretacdes sdo consideradas “subconstrutos”.

Apresentando as pesquisas de outros estudiosos, Rodrigues (2010) faz referéncia
aos trabalhos de Behr, Harel, Post e Lesh (1992), que fazem uma releitura dos
subconstrutos de Kieren e apresentam o0s subconstrutos: decimal, operador, quociente,
coordenadas lineares (numero), razdo, taxa e medida fracionéria (parte-todo). Nota-se
que a convergéncia entre alguns subconstrutos de Behr, Harel, Post, Lesh e de Kieren, mas
ha divergéncia também.

[...] o subconstruto medida fracionaria uma reformulacdo da nocédo parte-todo,
esse subconstruto indica "quanto ha de uma quantidade a uma unidade
especificada daquela quantidade”. Para eles o subconstruto taxa e razdo, definem
uma nova quantidade/grandeza relacionando outras duas quantidades/grandeza,
mas h& uma distin¢do entre ambos; as taxas podem ser adicionadas ou subtraidas
enquanto as razfes ndo. Esses autores definem o subconstruto quociente como
resultado de uma divisdo. Essa maneira de ver o ndmero racional esta
relacionada a nossa pesquisa, como ja foi dito anteriormente, exploramos o

namero racional a partir de sua representacdo fracionaria para a decimal pela
divisdo. (Rodrigues, 2010, p. 51-52)

Nunes e Bryant (1996) apud Rodrigues (2010) apresentam cinco subconstrutos:
nimero, parte-todo, medida, quociente e operador multiplicativo. E justamente sobre esses
cinco significados que nosso trabalho ird se pautar para falarmos sobre o ensino de fracdes
para alunos surdos. Mas assim como Rodrigues (2010) usaremos as definicGes propostas

por Lamon (1999) que se aproximam bastante das propostas por Nunes e Bryant (1996).

e Numero — definido por aquelas situagdes em que o numero racional na forma

fracionéria, % possui uma representacdo decimal, e que representa um valor na reta

numérica. Para compreender esse subconstruto, o aluno precisa entender que o
namero racional na forma fracionaria ndo representa um nimero sobre outro, mas
sim a divisdo de um nimero por outro, além de saber que esse numero representa
uma posicdo na reta numérica, que entre esses dois nimeros existem infinitos
nameros e observar que hd duas formas para representarmos um ndmero racional,

isto é, a forma fracionaria e a forma decimal.

e Parte - todo — definido por aquelas situacfes em que um todo € dividido em partes
iguais, ou seja, naquelas situacdes onde ha a ideia de particdo. Para compreender

esse subconstruto, o aluno precisa entender que as partes estéo divididas de forma

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 3



Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 20 a 23 de julho de 2013

igualitaria, verificar que essas partes realmente sdo iguais, compreender que o
numerador é parte do denominador e ainda, quanto mais se dividir o todo, menores

s8o as partes.

Medida (usado por Kieren como razéo) — definido por aquelas situagdes em que 0s
nameros racionais, que colocados na forma fracionaria, representa a comparagdo
entre duas grandezas. Neste caso, uma parte e dividida em outras menores, assim
como na parte-todo, contudo, neste caso verifica-se quantas vezes uma parte cabera
na outra. Para compreender esse subconstruto, o aluno precisa saber comparar
grandezas, além de entender o conceito de grandezas diretamente proporcionais e

grandezas inversamente proporcionais.

Quociente — definido por aquelas situaces em que se utiliza a divisdo (quociente)
ou particdo para resolver um problema. O quociente é o resultado da divisdo de
dois nameros quaisquer, desde que inteiros e diferentes de zero, ou seja,

% = a + b. Para compreender esse subconstruto, os alunos precisam relacionar a

fracdo com a divisdo, onde o numerador dessa fracdo € o numero que ird ser
dividido, e o denominador é o numero que ira dividir o numerador. Assim é

importante que eles observem que o numerador € parte do denominador.

Operador multiplicativo — definido por aquelas situaces em que 0S ndmeros
racionais sd@o tomados como um escalar, ou seja, algo quer quando operado com
outro, transforma o anterior, e com isso esses numeros recebem o nome de
operador. Para compreender esse subconstruto, os alunos precisam compreender

que esses numeros, que aparecem na forma % sdo algo que transformam um

conjunto, reduzindo ou ampliando-o.

2. O ensino de fracgdes

A nossa pesquisa é centrada no conceito de fracGes para os surdos. De acordo com

Nunes (2012) as pesquisas envolvendo a ensino de surdos sdo voltadas para questdes da
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linguagem e da leitura. A autora destaca ainda que em seu trabalho alunos surdos que
terminam o Ensino Fundamental estdo, em média, com um atraso de trés anos e meio em
relacio aos seus pares ouvintes quando nos referimos aos seus conhecimentos

matematicos.

Souza (2010) também trabalhou com aprendizes surdos onde, com e sem o auxilio
de um recurso tecnoldgico, investigou as interacGes desses sujeitos em situacdes de
aprendizagem relacionadas ao conceito de nimero racional. O autor ressalta que a surdez é
um fator de risco, mas ndo a causa para as dificuldades na aprendizagem de matematica,

assim como afirmam Nunes (2012).

Apesar de estas pesquisas envolverem aprendizes surdos e o ensino de fracGes, ha
estudos realizados com aprendizes ouvintes que apresentam resultados relevantes para

Nossos estudos.

Okuma e Ardenghi (2011), em seu trabalho que teve por objetivo “investigar as
variaveis envolvidas na producédo de respostas na resolucédo dos problemas propostos sobre
fracdo” (p. 82), concluiram que ha semelhancas nas estratégias propostas pelos alunos, mas
que ha “dificuldade de interpretagdo e de conceitualizagdo dos significados” (p. 92). Além
disso, concluiram que com a intervencdo, na qual trabalharam com estérias, ou seja,
contextualizando o conteddo, houve uma melhoria significativa nos resultados, e com isso,

o0s alunos conseguiram superar a barreira que dificultada a compreenséo do contetdo.

Aradjo (2010) em sua pesquisa buscou problemas e limitacbes no ensino de
nameros fracionarios, a partir de observacdes de docentes. Neste trabalho, utilizou
questionarios e analise de livros para chegar a concluir que a melhoria na formagdo em
matematica dos alunos depende de um conjunto de agBes. E necessario que se trabalhe de

forma contextualizada, mostrando aos alunos que a matematica faz parte do cotidiano.

Com os resultados apresentados nos trabalhos citados acima, podemos perceber a
importancia no ensino e aprendizagem do contetdo de nimeros racionais. Algumas das
pesquisas trabalharam com alunos ouvintes, enquanto outras com alunos surdos. Em
ambos os casos, é notavel a dificuldade apresentadas pelos alunos sobre o contetdo em

questéo.
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2.1. Os sujeitos de pesquisa

Neste artigo apresentamos dois adultos surdos que aceitaram participar
voluntariamente da pesquisa — Bernardo e Eloisa. Ambos advém de familia de ouvintes.
Bernardo é formado em Informatica e Letras-Libras, atuando atualmente como professor
de Letras-Libras no Ensino Superior. Eloisa possui Ensino Fundamental completo e
trabalha como instrutora de Libras na APASMA — Associacdo de Pais e Amigos dos
Surdos em Maua.

A atividade foi realizada com o auxilio de um surdo que se prontificou para
interpretar e explicar a atividade impressa constituida por sete problemas, os quais
abordavam os cinco subconstrutos mencionados anteriormente. Cada sujeito realizou a
atividade individualmente e em uma Unica sessdo que durou aproximadamente quinze

minutos e que foi videogravada.
2.2. Os problemas

Nosso intuito é interpretar os diferentes significados associados aos numeros
racionais por meio de problemas que abordam esses subconstrutos. Com isso pretendemos
observar se existe alguma relacdo entre os sinais em Libras e os significados abordados.
Para isto, escolnemos alguns problemas apresentados por Malaspina (2007) e Damico
(2007), pois sdo conhecidos na comunidade académica e ja foram aplicados e estudados
por outros pesquisadores. Reproduzimos na sequéncia cada um dos problemas apontando o

subconstruto em que se enquadram.
e Subconstruto parte-todo:

Problema 1 — Uma barra de chocolate foi dividida em trés partes iguais. Carlos

comeu duas dessas partes. Que fracdo representa o que Carlos comeu?
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Problema 2 — Em uma loja de presentes, tem 2 bonés azuis e 1 boné branco, todos

do mesmo tamanho. Que fragdo representa a quantidade de boné branco em relacdo

- ;‘:’ < g »

e Subconstruto quociente:

ao total de bonés?

Problema 3 — Na mesa do restaurante existem 5 criangas. A garconete serviu 3

tortas para dividir igualmente entre elas. Qual a fracdo que cada crianga ira receber?

v
,« .'\‘A

Y %, > @, 22

Problema 4 — Foram divididas igualmente 8 bolas de futebol de mesmo tamanho
para 4 criancas. Quantas bolas de futebol cada crianga ganhard? Que fragéo

representa essa divisdo?

e Subconstruto medida:
Problema 5 — Como medir o comprimento do segmento CD usando o segmento

AB? Qual o resultado? E ao contrario, qual é a medida de AB usando o CD como

medida?

A B
C D

e Subconstruto operador:
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Problema 6 — Um estojo contém 20 lpis coloridos. Marina deu 3,’4 dos lapis para

sua amiga. Quantos lapis Marina deu?

BT s EE——F=
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e Subconstruto nimero (ou coordenada linear)

Problema 7 —Represente na reta numérica a fragao 2,’3.

Neste artigo discutiremos os problemas 1, 2, 3 e 4 da atividade.

3. Realizagdo da atividade e coleta de dados

Para entender melhor como ocorreu a analise dos dados, é preciso entender qual a
nossa proposta com a atividade impressa. Quando entregamos a atividade aos surdos,
pedimos que tentassem compreender e encontrar as respostas para 0s problemas. Uma vez
compreendido solicitamos que tentassem explicar o problema em Libras, sinalizando suas

respostas. Tendo o objetivo de avaliar a relacdo entre sinal e significado ndo nos

interessava uma resposta escrita.

Assim que iniciamos as observacdes dos videos notamos que ndo havia um sinal ou
sinais especificos com 0s quais associariamos o0s subconstrutos. O sinal em Libras

apresentado na Figura 1 foi utilizado pelos surdos em algumas representacfes para a

palavra “fracdo”.
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Figura 1 — Bernardo fazendo o sinal de frag&o.

Em um dos momentos dos videos, no qual Bernardo e Eloisa tentavam
resolver o Problema 1 que envolveu o subconstruto parte-todo, observamos uma diferenca

relevante os sinais empregados por eles.

Figura 2a — Bernardo representando 3 Figura 2b — “2 comeu 1”
sobre 2

Na representacdo de Bernardo (Figura 2a), o 3 significava em quantas partes o
chocolate foi dividido, e 0 2 0 nimero de pedacos comidos por Carlos. Assim ele coloca,
no numerador da fragdo, o nimero de partes em que o todo foi dividido e no denominador
as partes consumidas. Para ele essa representacdo parece fazer mais sentido e nos da

indicios de que ele compreendeu o contexto do problema.

O mesmo acontece na representacao de Eloisa (Figura 2b). O 2 significa os pedagos
que foram comidos, engquanto o 1 representa “o todo” — a barra de chocolate. Podemos
notar que Eloisa, intuitivamente respondeu corretamente, entretanto ela associou a barra de
chocolate (o todo) e ndo as partes na quais ela foi dividida. No caso de Eloisa ndo ha uma
resposta para “que fracdo?”, mas sua resposta nos sugere que se houvesse uma escolha o
namero que apareceria no numerador e no denominador se aproximaria da representacao

usual.

O Problema 2 também enquadra-se no subconstruto parte-todo, no entanto,

diferentemente do que acontece no Problema 1, o todo € constituido por 3 bonés de mesmo
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tamanho e ndo por partes de um objeto. Bernardo pensa sobre a resposta, mas observa o
intérprete, que neste momento também envolve-se na resolucdo do problema. Em seguida,
0 intérprete responde que acha que a resposta € um boné branco em trés, ou seja, 1/3.
Assim que Bernardo vé a resposta do intérprete aponta imediatamente para o Problema 1 e,
quase “gritando”, diz que 0 Problema 2 € diferente do 1. O intérprete ndo diz nada e apenas

pergunta se ele concorda com sua resposta, e Bernardo diz que sim, 1 boné branco em trés.

Eloisa responde o Problema 2, inicialmente, sinalizando 3, o sinal de fracdo e 1
(Figura 3). Cabe destacar que diferente de Bernardo, Eloisa sé introduz o sinal de fracdo no

seu discurso depois que o intérprete faz esta sugestao.

Figura 3 — Eloisa representando 3 sobre 1.

Percebemos que ela, a principio, responde do mesmo modo que Bernardo
respondeu o Problema 1, colocando o todo no numerador e a parte representada no
denominador. Entretanto, quando é questionada sinaliza “um boné branco em trés”.
Observando a resposta de Eloisa, percebemos que o contexto é compreendido e que a
resposta correta € dita, mas a representacdo de uma fracdo para a situacdo ndo ocorre da

forma considerada matematicamente valida.

Os Problemas 3 e 4, que envolvem o subconstruto quociente, ofereceram desafios
diferentes para os participantes. No Problema 3 temos trés bolos para serem repartidos para
cinco criangas, 0 que exigia que 0s sujeitos estabelecessem uma relagdo entre 0 nimero de
partes e 0 numero de cortes necessarios para obter uma quantidade de partes que atendesse
uma das condicBes do problema — dividir igualmente os bolos entre as criangas. Ja o
Problema 4 poderia ser resolvido, por exemplo, fazendo a distribuicdo termo a termo de

cada uma das bolas entre as criancas.

Podemos observar, nas figuras a seguir, as sequéncias estabelecidas pelos dois

sujeitos, a fim de chegar a resposta do Problema 3.
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Figura 4é Figura_:'.b - Figur_at4c
Figura 4 — A solucéo de Bernardo para o problema dos bolos

Apds a leitura do problema Bernardo comega tentando estabelecer uma relagéo

entre 0 nimero de pessoas € 0 nimero de bolos (Figura 4a) — séo trés bolos para cinco
criangas. Chamamos a atencdo para o fato de que, neste momento, Bernardo usa 0s cinco
dedos para representar cinco criangas e ndo o sinal para o nimero cinco. Em suas acdes e
expressao facial podemos perceber que a situacdo lhe causa estranheza. Apds um periodo
de reflexdo, Bernardo dividiu dois dos bolos em duas partes (Figura 4b) e responde que
quatro criangas comeram “metade de um bolo” e a outra comeu um “bolo inteiro”. Neste
momento o intérprete interfere dizendo que cada crianca deveria receber a mesma quantia
de bolo sugerindo que a resposta seria 3 sobre 5, Bernardo concorda e sinaliza trés (bolos)
para 5 (criancas) e desta vez ele usa o sinal para indicar o namero 5. Cabe destacar que

Bernardo e o intérprete ndo se envolveram em um processo de covencimento.

Eloisa tem mais dificuldade para compreender o enunciado. Talvez sugestionada
pelos problemas anteriores, nos quais todas as respostas poderiam ser oferecidas a partir de

relaces que lhe pareciam simples, ela sugere que faltam dois bolos para dividir igualmente

entre as criancas (Figura 5).

(ool

Figura 5 — “Trés faltar dois”
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Apobs algum tempo tentando buscar uma solucdo para o problema, a ideia de
“quociente” emerge no discurso de Eloisa. Na Figura 6 ela sugere que para encontrar a

resposta precisara usar o algoritmo da divisao.

Figura 6 — Dividir- sinal do algoritmo a ser executado.

No momento de posicionar os numeros no algoritmo Eloisa escolhe o maior
namero (5 criangas) para o dividendo e o menor (3 bolos) para o divisor (Figura 7).
Mentalmente realiza a operacdo e sinaliza que é um bolo e um pouco para cada crianca.
Pouco depois oferece a resposta 1,8, mas, logo apos sinalizar, sorri para o interprete

expressando duvida em relagéo ao resultado.

Figura 7 — Passa a usar o algoritmo da diviséo e faz a opera¢do mentalmente.

No Problema 4, ambos ofereceram suas respostas mostrando ter compreendido o
enunciado do problema. Eloisa chega a resposta distribuindo as bolas para as criancas e
conclui que cada crianca recebera duas bolas e propde a fracdo 4/8 para representar sua
resposta. Bernardo conclui que a operacdo que deveria ser feita para chegar a resposta é a
divisdo (Figura 8), o que indica que o subconstruto quociente foi compreendido por ele
nesta situacdao, mas ndo o relaciona ao problema anterior, chamando a atencdo para que se

perceba que no Problema 4 representacao é uma divisdo e o Problema 3 é uma fracéo.
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>
Figura 8 — Agora é uma divisdo antes era uma fracao...

4. Resultados e Discussdes

Nossas analises indicam que as dificuldades associadas aos nimeros racionais, no
caso dos nossos sujeitos, ndo envolvem necessariamente a falta de um sinal adequado em
Libras, mas sim a falta de adequacdo das representages matematicamente aceitas quando
procuramos sintetizar o contexto de um problema usando a linguagem matematica. Nos
problemas aqui discutidos percebemos que ambos os participantes, de modo geral, sabiam

qual resposta deveria ser dada, e a representavam de forma que tivesse sentido para eles.

Nos dois primeiros problemas contemplavam o subconstruto parte-todo. O
Problema 1 envolve uma quantidade continua — uma barra de chocolate dividida em trés
partes — e 0 Problema 2 uma quantidade discreta — 2 bonés azuis e 1 boné branco, todos do
mesmo tamanho. Essas caracteristicas influenciaram as respostas oferecidas por Bernardo
e Eloisa. No caso do Problema 1, Bernardo indica “3 para 2 reconhecendo que a barra de
chocolate foi dividida em trés partes. Ja Eloisa sinaliza “2 comeu 1”, onde “1” significa a
barra de chocolate (quantidade continua) e 2 o numero de partes que Carlos comeu.
Bernardo reconhece que o Problema 2 é diferente do Problema 1 e concorda com a
resposta 1/3 oferecida pelo intérprete. Eloisa indica “3 fragdo 17, onde 3 representa o

namero de bonés (quantidade discreta).

Os dois problemas seguintes consideravam o subconstruto quociente. No Problema
3 tinhamos “3 bolos para 5 criangas”, o que exigia uma divisdo de cada bolo em partes
iguais. As dificuldades dos nossos sujeitos na resolucdo do Problema 3 é o fato de possuir
quotas diferentes, era preciso primeiramente enxergar as criancas — uma guota — e depois
dividir o bolo — outra quota — para poder fazer a divisdo. Além disso, tanto Bernardo

quanto Eloisa teve dificuldade para entender o enunciado deste problema. Concluimos que
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isso se deve a ambiguidade da questdo, ja que no enunciado ndo é muito claro que fragdo

deve ser oferecida como resposta.

Para resolver o Problema 4 os sujeitos poderiam utilizar a correspondéncia termo-a-
termo — crianca e bola. Assim este problema acaba sendo partitivo, ndo sendo necessario
construir quotas. Isso facilitou a compreensdo, favorecendo assim as respostas certas.
Outra diferenca que podemos apontar entre esses problemas é que o primeiro envolve uma
quantidade continua e o segundo uma quantidade discreta. Vale destacar que Eloisa, apesar
de passar a usar o sinal de fracdo sugerido pelo intérprete, parece ter concluido a atividade

sem conceber uma fragdo como um elemento do sistema decimal de numeracao.

Nunes (2012) ressalta que a surdez é um fator de risco, mas ndo a causa para as
dificuldades na aprendizagem de matematica, e nossas analises apontam resultados que
confirmam esta afirmacdo. Nossos resultados sugerem que ndo existe um unico sinal em
Libras que possa abranger todos os significados matematicos que podem ser atribuidos aos
nameros racionais, mas que estes significados podem ser expressos por meio de sentencas

em Libras, respeitando a sua estrutura gramatical.

Os resultados que encontramos corroboram com os encontrados por Okuma e
Ardenghi (2011). Em um procedimento empirico anterior ao apresentado neste artigo
submetemos nossos sujeitos a uma atividade que oferecia exercicios envolvendo fracGes e
suas representaces e operacOes com fracBes, propostos de forma ndo contextualizada.
Nossas analises indicam que na primeira situacdo 0s sujeitos tiveram muita dificuldade
para interpretar os exercicios, e que no trabalho com problemas que envolvem situacdes
que podem ser reproduzidas no cotidiano 0s resultados apresentam diferencas

significativas.

De modo geral, os sinais empregados pelos sujeitos surdos participantes deste
estudo, indicam a relacdo que eles estabeleceram entre as variaveis que fazem parte dos
problemas. Por esta perspectiva, a dificuldade dos surdos com 0s nimeros racionais ndo
nos parece estar associada a lingua que usam (Libras) ou a falta de sinais adequados para
representa-los, mas sim a ndo adequacdo dos sinais que empregam, e que refletem os
significados associados a este conceito, e a representacdo matematica aceita

academicamente.
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Com este trabalho, pudemos perceber, como afirmado por Vygotsky (1997), que
ndo existem diferencas entre surdos e ouvintes quanto aos processos de aprendizagem, mas
que a Lingua, como meio de comunicacdo e interacdo, deve ser respeitada segundo suas
préprias caracteristicas de vocabulario e gramatica, para um efetivo processo educacional.
O uso exclusivo de representacdes matematicas formais podem apresentar dificuldades
adicionais desnecessarias a compreensdo de contextos. Mais estudos se fazem necessarios,
neste e em outros topicos envolvendo conceitos matematicos, e acreditamos que a pesquisa

com surdos poderéa oferecer novas perspectivas para Educacdo Matematica.
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