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Resumo:

A Matemética é vista por muitos estudantes como uma disciplina dificil devido ao seu
carater acumulativo e que vai se postergando ao longo da vida escolar, nesse contexto o
presente trabalho tem como objetivo analisar as dificuldades dos alunos na matemaética
basica. Ao realizar o estdgio no Ensino Médio notamos a importancia do resgate da
matematica basica de forma significativa, pois ao iniciar o contetdo de trigonometria, 0s
alunos apresentavam duavidas referentes ao Ensino Fundamental. Apds o término do
periodo de estagio, realizamos um questionério com o objetivo de analisar as dificuldades
dos alunos no contexto desse resgate, bem como o entendimento sobre a importancia na
sua vida cotidiana. Ao analisar os questionarios foi possivel perceber que ao promover
atividades que incitam os estudantes nas aulas obtemos resultados mais significativos no
desenvolvimento escolar, além de proporcionar um aprendizado construtivo, critico e
I6gico, resgatando a matematica para a vida.

Palavras-chave: Aprendizagem; Dificuldades conceituais; Matematica basica.

1. Introducao

Pelo convivio diario com os estudantes de Ensino Médio nas aulas de matematica
notamos que os mesmos apresentam dificuldades recorrentes que, normalmente, ndo estao
relacionadas ao conteldo desenvolvido pelo professor naquele momento, mas aos
conceitos fundamentais, trabalhados em séries anteriores e esquecidos por eles: a
matematica basica.

Percebe-se muitas vezes a existéncia da relagdo entre o desinteresse e a consequente
desmotivacdo dos estudantes com o déficit de aprendizagem, pois o conteudo que o
professor esta ensinando, muitas vezes, ndao é compreendido devido as lacunas conceituais,
ou seja, algo que ficou para tras no decorrer do Ensino Fundamental. Por essa razdo, €
importante proporcionar momentos para que 0s estudantes resgatem 0s conceitos nédo
aprendidos anteriormente, além de oportunizar situacdes para que eles se percebam no
processo de construcdo do proprio conhecimento.

Neste estudo, propomos analisar as dificuldades dos alunos na matematica basica,

bem como o entendimento sobre a importéncia desses conceitos na sua vida cotidiana. A

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ISSN 2178-034X Pagina 1


mailto:mms_rg@yahoo.com.br
mailto:tanisenovello@furg.br

XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 20 a 23 de julho de 2013

pesquisa foi realizada durante o periodo de estagio supervisionado em uma Escola Estadual
no municipio de Rio Grande/RS com uma turma de segundo ano, através de um
questionario organizado com questdes de multipla escolha e dissertativas. Acreditando que
0 docente é coparticipante deste processo realizamos um questionario similar com a
professora regente da turma, a fim de coletar dados que nos auxiliassem a responder essas
inquietacoes.

2. Matematica bésica: como fazer esse resgate de forma significativa?

S&o notaveis as diferentes formas em que os individuos aprendem em sala de aula,
é preciso considerar que cada individuo tem um ritmo de aprendizado. De acordo com
Jussara Hoffmann (2001) os professores sabem que a classe ndo responde de forma
homogénea ao que lhes é ensinado, e da mesma forma nem todos compreendem usando as
mesmas estratégias cognitivas. Nesse sentido, & importante que o professor fundamente seu
trabalho de acordo com as necessidades de cada aluno, considerando ndo somente 0s seus
conhecimentos prévios, mas também o momento emocional, os interesses e as ansiedades
gue permeiam a vida desses alunos.

Assim, para realizar um planejamento que contemple essa pluralidade das formas
de aprender, faz-se importante proporcionar um ambiente de motivacdo nas aulas que
estimule o aprendizado de maneira progressiva, pois conforme Bzuneck (2000, p. 9) “a
motivacdo, ou 0 motivo, é aquilo que move uma pessoa ou que a pde em a¢do ou a faz
mudar de curso”. A motivacdo pode ser entendida como um processo continuo que
sustenta uma atividade, o despertar na vontade de realizar tal atividade de maneira bem
feita, se configurando na energia para a aprendizagem.

De fato, existem educadores preocupados com a aprendizagem propondo atividades
que potencializem a construcdo e a significacdo dos conceitos matematicos, por meio de
um planejamento que contemple a utilizacdo de jogos, resolugéo de situagdes problemas,
desafios, experimentagdes e atividades ludicas tanto individuais como coletivas de modo
que oportunize a todos. Contudo, o que se percebe sdo as dificuldades recorrentes a
matematica basica que esta diretamente relacionada aos problemas manifestados desde o
Ensino Fundamental, submergindo para o Ensino Médio, tornando-se uma problematica
que se complexifica.

As lacunas conceituais na matematica podem se manifestar de diversas formas

como, a falta de raciocinio I6gico matematico, o que implica inicialmente na dificuldade
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em resolver problemas que contemplam as operacOes béasicas e posteriormente se
estendendo para conceitos que envolvem maior nivel de abstracdo e generalizacdo de
algoritmos. Sanchez (2004) destaca ainda que 0s atrasos cognitivos generalizados ou
especificos podem ser decorrentes de problemas linguisticos que se manifestam na
matematica, problemas de atencdo e memdria, bem como de dificuldades originadas no
ensino inadequado ou insuficiente, que se configuram em agravantes para essa
problematica.

Além disso, existem conteddos que ndo se ajustam as necessidades ou ndo estao
adequados ao nivel de abstracdo que esses consigam atingir, ou ainda o professor ndo
instiga suas habilidades prévias e, portanto ocasionam dificuldades na aprendizagem
desses estudantes. De acordo com Sanchez (2004), a falta de preparo dos professores pode
gerar tais dificuldades, seja porque a organizacdo dos conteidos nao esta bem sequenciada,
seja porque a metodologia € muito pouco motivadora ou ineficaz.

Frente a essas dificuldades, é importante definir as estratégias pedagdgicas em
relacdo aos conteudos, pois a probleméatica na matematica basica € um dos fatores
determinantes para a desmotivacdo dos alunos na aprendizagem dos contetidos ndo apenas
na presenca do professor em sala de aula, mas também em estudos complementares,
desestabilizando a rotina de estudos.

Corroborando com tal fato, uma pesquisa realizada em marco de 2008 do Instituto

Paulo Montenegro mostra que:

Cada cinco brasileiros com mais de 16 anos apenas um é capaz de resolver um
problema matematico com mais de uma operagdo, como por exemplo: 1+6-5.2.
Sdo 77% de semianalfabetos matematicos, incapazes de fazer contas,
interpretarem tabelas ou decidir se vale mais a pena comprar uma lata de leite em
pé de 400 gramas a R$5,00 ou uma de 150 gramas a R$4,20. (INSTITUTO
PAULO MONTENEGRO, 2008).

Podemos assim, formular a hipdtese de que a falta de fundamentacdo matematica
implica em dificuldades no cotidiano, como o exemplo acima, em realizar a compra mais
vantajosa. Diante dessa questdo, € importante ressaltar que os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 2001) propdem um ensino da Matematica dindmico, voltado
para a realidade do aluno, buscando a formagédo bésica do educando para 0 mercado do
trabalho e relagdes sociais. Recomenda um ensino em que 0s conceitos auxiliem em fatos
reais, na formacao de capacidades intelectuais e no desenvolvimento do raciocinio logico.
“No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em relacionar

observagdes do mundo real com representacOes (esquemas, tabelas, figuras); outro consiste
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em relacionar essas representacfes com principios e conceitos matematicos.” (BRASIL,
2001, p.19).

Sabemos que esses aspectos devem estar presentes ao longo do processo, pois é
suporte ndo apenas para o decorrer da vida escolar do estudante, mas também auxiliam na
formagdo da capacidade intelectual, desenvolvendo postura critica diante de questdes
sociais e auxiliando o entendimento de situacGes que envolvam o seu cotidiano.

Assim, é relevante o resgate desses conceitos esquecidos pelos alunos ao longo da
formacgdo escolar. Mas, como realizar tal tarefa de forma significativa? Esta é uma
inquietacdo enquanto professora em formacéo.

Ao encontro dessa problematica, percebemos a dificuldade dos alunos em relagao
aos conceitos basicos da matematica inseridos no contetdo de trigonometria, durante o
estagio supervisionado na turma do segundo ano, em uma Escola Estadual de Ensino
Médio no municipio de Rio Grande/RS. Priorizamos nesse relato a proposta de uma aula
diferenciada com um tempo prolongado a fim de resgatar os conceitos fundamentais
atrelados a Trigonometria proporcionando um ambiente favoravel a aprendizagem e inter-

relacGes.

3. Contexto da proposta pedagdgica

Ao iniciar o estagio supervisionado, a Trigonometria era desconhecida pelos
estudantes, entdo a preocupacdo inicial era de investigar 0os conhecimentos prévios e a
partir de entdo iniciar o conteldo. Ao fazer isso, as dlvidas na matematica bésica
comecaram a surgir, bem como a preocupac¢do de como sanar tais dificuldades.

Em virtude disso, a intencdo era trabalhar principalmente as expressoes
trigonomeétricas resgatando a matematica basica, contemplando os conhecimentos prévios e
as experiéncias dos alunos. A ideia era inserir esse contedo como ferramenta para resgatar
0S conceitos basicos que eram pré-requisitos para o entendimento da trigonometria, pois ao
resolver uma expressdo teriam que aplicar os conceitos de multiplicacdo e divisdo de
fragcdes, racionalizacdo e regras de sinais, além de operacbes com numeros decimais,
conceitos ndo compreendidos pelos alunos, gerando a desmotivacdo da turma, pois como
tinham um historico nessas dificuldades, acreditavam que ndo iam entender a
Trigonometria. Para tanto, realizamos a proposta de uma aula diferenciada com um tempo
prolongado a fim de resgatar os conceitos matematicos fundamentais atrelados ao contetido

atual. Esta aula foi realizada no dia anterior a uma avaliagéo de recuperacdo geral com
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duracgéo de quatro horas. Os alunos ficaram dispostos livremente em grupos ou em duplas,
a fim de promover o dialogo entre os estudantes.

A partir de entdo, cada topico citado no quadro, era questionado aos estudantes e
todos faziam anotacGes sobre as observacdes feitas ndo sO pela estagiaria, mas também
pelos colegas. Tais topicos eram representados como dicas e lembretes, inserindo 0s
conceitos do Ensino Fundamental, trabalhados ao longo do estagio.

Cabe salientar que um dos diferenciais dessa aula foi promover a interacdo entre
0s estudantes, pois os que haviam entendido o contetdo auxiliaram os demais colegas,
especialmente aqueles infrequentes.

Por conseguinte, ap6s essa aula notamos um maior envolvimento da turma para a
continuidade do contetido de trigonometria, mostrando interesse no decorrer das aulas, 0s
alunos obtiveram um progresso admiravel, além de entender a trigonometria, dominavam
0s conceitos basicos, e com isso aplicavam em outras disciplinas exatas, tais como
Quimica e Fisica. De acordo com PCN “o estabelecimento de relages é tdo importante
qguanto a exploracdo dos conceitos matematicos, pois, abordados de forma isolada, os
conteddos podem acabar representando muito pouco para a formacdo do aluno,
particularmente para a formagéo da cidadania”. (BRASIL, 2001, p. 38).

Trabalhar na logica que os conceitos matematicos estdo interligados entre si
oportunizara melhores condi¢Ges de compreensdao dos significados, o que potencializa a
aprendizagem, pois o0s estudantes terdo condicdes de descobrir por si mesmos as
semelhancas e diferencas conceituais existentes, proporcionando situacbes em que 0S
alunos sejam sujeitos ativos na construgdo de seu proprio.

Outro aspecto relevante € a compreensdo e manipulacdo do saber matematico na

perspectiva de Bicudo (1999, p. 165) em que 0

Professor organiza situaces de aprendizagem que propiciem o aperfeicoamento
desse raciocinio a fim de estabelecer relagdes entre conteddo, método e
processos cognitivos. Esse procedimento requer do professor o dominio da
matéria de estudo; a realizacdo do mapeamento conceitual do conteGdo; a
identificacdo das modalidades de recursos cognitivos e dos conceitos cujo
dominio os alunos manifestam em suas atividades (BICUDO, 1999, p.165).

Nesse sentido, para a realizacdo de uma atividade que obtenha bons resultados é
necessario o desenvolvimento de varios aspectos interligados e que se coliguem de maneira
significativa. Ap6s o término do estagio supervisionado retornamos a turma a fim de
realizar uma pesquisa em forma de questdes de multipla escolha e dissertativa com o

intuito de identificar e observar os dados sobre as dificuldades na matematica basica
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encontradas pelos discentes, bem como apontar possiveis solu¢bes para aprimorar a

aprendizagem nesse aspecto.

4. A pesquisa

Com o objetivo de identificar as dificuldades encontradas pelos alunos na
matematica basica e observar o entendimento sobre a importancia desses conceitos
fundamentais na sua vida cotidiana, bem como apontar possiveis solugdes para realizar
atividades que possibilite retomar tais conceitos, retornamos a escola depois do periodo de
estagio a fim de realizar um questionario semiestruturado, ou seja, um instrumento de
coleta de dados contendo trés questfes abertas e uma questéo fechada (multipla escolha).

Segundo Malhotra (2006), um questionario semiestruturado é a unido de perguntas
ndo-estruturadas (permitem ao entrevistado expressar livremente sua opinido) juntamente
com questdes estruturadas (respostas em formato de mudltipla escolha). Ao entregar o
questionario para a turma (vinte estudantes e a professora), explicamos a importancia da
sinceridade em relagdo as respostas. Com a finalidade de dinamizar a anélise dos dados
coletados, iremos explorar cada questdo aberta, seguida da observacao e andlise de alguns
relatos dos alunos para auxiliar na discussdo das questdes. Para cada resposta citada, 0s
estudantes serdo identificados por nimeros para manter o anonimato. Para a analise do
questionario da professora da turma, tais questdes estardo inseridas em meio as questdes
dos estudantes, com a mesma dinamica, a fim de reforgar e enriquecer a discussao.

O primeiro questionamento de multipla escolha feito aos estudantes a respeito das
dificuldades encontradas pelos discentes com relacdo as propriedades e operacdes da
matematica béasica que dificultam ou foram um empecilho para a aprendizagem nos

contetdos do Ensino Medio conforme o gréafico abaixo. (Grafico 1).

H Regras de Sinais

= Operagdes com mimeros
fracionarios e decimais

® Racionalizagio
= Potenciagio
B Regra de trés

# Todas as anteriores

Gréfico 1: Dificuldades nos conceitos fundamentais apresentados pelos alunos.
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Podemos observar que apenas 4% (que representa um estudante) assinalou todas as
alternativas como resposta, embora néo signifique o fato de ndo existir ddvidas especificas,
visto que, 60% dos alunos tém dificuldades referentes a opera¢bes com numeros
fracionarios e decimais. Como os estudantes tinham a livre escolha de marcar mais de uma
alternativa, aqueles que optaram por racionalizacdo (20% dos estudantes) e operagdes
novamente, notamos um percentual de 80% no total dos estudantes, um nimero expressivo
e preocupante.

Ressaltamos ainda, que a opinido da professora regente da turma vem ao encontro
do resultado do Grafico 1 quando ela relata as dificuldades que os estudantes apresentam
ao longo de suas aulas, reconhecendo ter relagdo com os conceitos prévios dos alunos: “A
dificuldade apresentada com os contetdos do ensino médio sdo preocupantes, pois 0S
alunos apresentam dificuldades de soma, subtracdo, multiplicacdo e divisao que acarretam
no atraso do conteudo”.

Quando questionados de que forma esses conceitos fundamentais abordados
(apresentados no Gréafico 1) sdo retomados pelo professor no Ensino Médio, muitos dos
alunos responderam que os professores se preocupam em retomar tais conceitos ao longo
das aulas, mas de forma mais direta, aplicada ao contetdo atual, conforme evidenciado no
relato de um dos alunos: “Esses conceitos fundamentais sao vistos de uma forma mais
complicada e dificil, pois tudo que aprendi em matematica anteriormente se acumulou no
meu Ensino Médio.” (Aluno9).

E importante ressaltar que o carater acumulativo dos conceitos esta associado ao
processo de ensino e aprendizagem situado em uma primeira corrente historicamente e
mais presente em nossas salas de aula em que o ensino se d& através da transmissdo de
conhecimento e pela “verbaliza¢do” do professor, e a aprendizagem ¢ vista como mera
recepcdo de conteudos (BRASIL, 2006). Essa concepcdo tedrica nos remete a pensar que
ndo assegura um aprendizado significativo, visto que o professor € o responsavel pelo
planejamento das atividades, sendo assim, o docente deve ter a preocupacado em estimular a
atencdo e motivacao dos alunos.

Embora existam atividades que promovam a retomada desses conceitos ao longo do
planejamento, analisando os dados coletados, em geral os alunos consideram importante o
resgate dos conteudos visto no Ensino Fundamental em seu Ensino Médio. A opinido de
um dos estudantes evidencia a necessidade dessa retomada: “E importante relembrar o

basico como forma de entrada para os proximos contetidos.” (Aluno 12). Assim, investigar
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as davidas iniciais dos alunos antes de qualquer conteido é fundamental para o sucesso no
desenvolvimento das atividades, tendo maior clareza e seguranga durante o planejamento
das aulas, além de enfatizar os conceitos pendentes, bem como avaliar de forma adequada,
considerando a dificuldade de cada estudante.

Contudo, discutir a preocupacdo desse resgate significativo € o inicio de um
caminho de ideias para aprimorar a aprendizagem, essa é uma das inquietacdes abordada
pela professora que acredita ser importante retomar 0s conceitos basicos, pois s6 assim
desenvolvera os conteidos do ensino médio, segundo ela “Se a matematica basica
melhorar, os alunos poderdo avangar com os estudos no Ensino Médio e posteriormente no
Ensino Superior”.

Notamos ainda a preocupacdo no entendimento dos conceitos do Ensino Médio,
visto que, nem sempre existe uma base matematica bem construida e significativa,
acarretando em dificuldades para aprender o conteudo atual. Isso é possivel perceber na
fala a seguir: “Considero muito importante porque as vezes aprendemos a matéria do
Ensino Médio, mas acabamos tendo dificuldade por ndo saber a matematica do ensino
fundamental.” (Aluno 5). O relato define a relevancia da Matematica Béasica tem no
aprendizado significativo do aluno, pois ndo basta ensinar os conteidos de ensino médio
sem priorizar 0s conhecimentos prévios de cada individuo.

Por fim, propomos a seguinte questdo: Conte-nos em quais 0s conteldos em seu
Ensino Médio tiveste mais dificuldade em aprender? A matematica basica influenciou
nessas dificuldades? Analisando as respostas dos alunos percebemos uma recursividade ao
relatar as dificuldades em Trigonometria, ProgressGes Aritméticas e Geométricas e
FuncBes Quadraticas. Em todas as respostas, a Matematica Basica teve expressiva
influéncia, como descreve o aluno: “O conteudo que realmente tenho dificuldade ¢ a
Trigonometria, pois junta com fragcdes, operacdes com numeros fracionarios e decimais,
tornando a trigonometria ainda mais complicada.” (Aluno 6)

Em virtude dessa andlise, um dos fatores responsaveis pela dificuldade na
aprendizagem pode ser justificado pela falta ou pelo curto tempo para a elaboragéo de um
planejamento que contemple a retomada desses conceitos prévios. Os estudantes tém um
tempo singular de aprendizagem que nem sempre coincide com tempo didatico, assim “a
escola teria de repensar seu ensino nao para funcionar somente dentro de seus muros, mas
para ultrapassa-los e possibilitar aos seus alunos a continuidade de sua aprendizagem sem a
presenca do professor”. (BRASIL, 2006, p. 49)
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Nesse sentido, o desempenho satisfatorio do aluno depende ndo apenas das
atividades realizadas em sala de aula, mas também na continuidade da aprendizagem fora
dela, com o auxilio da familia, amigos ou até mesmo na consulta de livros que néo
necessariamente sao os adotados pelo professor. Em se tratando em atividades em sala de
aula, promover atividades que incentive a compreensdo da matematica bésica desencadeia
a vontade do aluno em continuar a aprendizagem fora da escola. E para que essas
atividades sejam significativas ao aluno, deve se encaixar ao perfil do professor.

Ap0s analisar todos os dados coletados, refletimos a respeito de como realizar um
planejamento que contemple o desenvolvimento satisfatorio dos conceitos fundamentais no
Ensino Médio. Como resgata-los de forma significativa, tornando um aprendizado

concreto, onde o aluno aprenderéa para a vida.

5. Consideracdes Finais

Sabemos que a desmotivacdo e o desinteresse nas aulas de matematica referem-se
as dificuldades nos conceitos iniciais e, por conseguinte a diminuicdo da frequéncia dos
alunos, influenciando no déficit de aprendizagem e em seu desempenho escolar. Assim, é
de fundamental relevancia realizar atividades ao longo do ano letivo que proporcionam o
resgate dos conceitos basicos, contemplando a utilizacdo materiais ludicos ou atividades
diferenciadas, como por exemplo, a utilizacho de jogos e situagdes-problema,
proporcionando um vinculo afetivo entre aluno-aluno e aluno-professor, aumentando a
autoestima do estudante, pois além de relacionar a matematica com atividades de seu
cotidiano, valoriza a participacdo e criatividade, pensamento l6gico, priorizando a
cidadania e a inclusdo social.

Em vista disso, é importante ressaltar que o papel do professor no processo de
aprendizagem do aluno é de extrema importancia, pois 0 modo como procede em suas
aulas, com relagdo ao planejamento e organizagdo, podem facilitar ou dificultar a
aprendizagem, caso haja transtorno de aprendizagem.

Caso muitos alunos tenham a mesma dificuldade, & fundamental retomar o
conteldo de outra forma, pois a aula original provavelmente tenha sido ineficaz. Se as
dificuldades forem diferentes, a ideia é realizar trabalhos em grupo, pois pode ser feita um
agrupamento de alunos com as mesmas davidas e realizar uma atividade que possibilite a
centralizacéo e resolucdo dessas dificuldades, acarretando a troca de informagdes entre 0s

colegas, pois muitas das informacdes trazidas de forma simples por um colega é o que falta
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para a compreensdo do conceito. E, portanto, ao realizar qualquer atividade devemos
considerar as caracteristicas pessoais e os vinculos afetivos da turma.

Assim, questionar e analisar os conhecimentos prévios dos estudantes, antes mesmo
de iniciar qualquer conteudo pode ser um caminho para tornar o aprendizado construtivo,

critico e l6gico, resgatando a matematica para a vida.
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