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Resumo:

Esse relato de experiéncia pretende compartilhar a dindmica do grupo de Iniciacdo
Cientifica, do GPIMEM, mostrando como se da a relacdo, por meio do didlogo, entre
formar e formar-se professor de matematica, pesquisador e orientador em Educacéo
Matematica. Para isso, relatamos a experiéncia e contribuicfes da pesquisa de IC na
formacgdo da primeira autora, aluna da Licenciatura em Matematica. Apresentando um
recorte dos dados e resultados derivados de sua pesquisa, ja finalizada, “Compreensdes
sobre educagdo de futuros professores de matematica: um olhar freireano”. No qual, os
resultados indicam que para os licenciandos, participantes da pesquisa, tornar-se professor
significa ensinar e aprender em um exercicio dialégico, que vai além da transmissao de
contetidos, envolvendo relagBes de amizade, liberdade, responsabilidade, ética e respeito
mutuo. Na sequéncia, relatamos a experiéncia da segunda autora, aluna de doutorado, com
a IC, futura orientadora, destacando as contribui¢cdes desta vivéncia, no grupo, em sua
formacao.
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1. Introdugéo

Quando se fala em Iniciacdo Cientifica (IC) é natural pensarmos em passos iniciais
em direcdo a pesquisa, em que alunos desenvolvem seus projetos orientados por
pesquisadores experientes. Mas o significado da IC em Educagdo Matematica é, em nossa
opinido, mais amplo. Entrelaca a pesquisa com o processo de formacdo do futuro
professor. Mais que isso, € experimentar o sabor do didlogo que se estabelece em um
processo de ensinar e aprender inextrincavel, é ter a oportunidade de modificar e
modificar-se em um processo dialético, de trocas mutuas que exigem um pensar coletivo e
um envolvimento colaborativo (SOUTO; OLIVEIRA; SIQUEIRA, 2013, P.39).

Construimos essa visdo a partir de nossa propria vivéncia como alunas do Grupo
GPIMEM - Grupo de Pesquisa em Informaética, Outras Midias e Educacdo Matemaética -
UNESP - Rio Claro - SP. Eventos como o XI ENEM é uma oportunidade impar que alunos

de IC, graduandos, professores e pesquisadores tém para entrar em contado com seus
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pares, trocar experiéncias, debater a propria pratica docente e se aproximar de referenciais
tedrico-metodoldgicos de seus interesses. Esse espaco de troca e reflexdo nos mobilizou a
escrever este relato de experiéncia para compartilhar nossa vivéncia na IC. Nosso interesse
é convida-los a refletir e a discutir as contribui¢fes que a Iniciacdo Cientifica pode dar ao
aluno de graduacgdo que esta se formando professor de matematica e também a formacéo
do futuro doutor que devera orientar alunos de IC, por esse motivo destacamos no titulo o
formar e o formar-se.

Para cumprirmos nosso objetivo, organizamos esse texto da seguinte forma:
iniciamos refletindo sobre o significado de fazer IC e a0 mesmo tempo ja apresentamos a
dindmica que adotamos em nosso Grupo. Na sequéncia abordamos a importancia e a
relacdo da IC do ponto de vista de uma graduanda, que estd se formando professora e
pesquisadora, e apresentamos os resultados da pesquisa desenvolvida, em nivel de IC, pela
primeira autora e que foi acompanhada pela segunda autora, que é doutoranda e esta
formando e formando-se orientadora no grupo de IC. Em seguida discutimos o papel da IC
para o formar e o formar-se doutor em Educacdo Matematica. Por fim, tecemos nossas
considerac0es finais buscando um entrelagamento entre os aspectos discutidos ao longo do

texto.

2. AICnoGPIMEM

Para nds, fazer IC é muito mais do que desenvolver um projeto de pesquisa. Pois,
consideramos que € nesse momento que “me aproximo de novo da questdo da inconclusao
do ser humano, de sua inser¢cdo num permanente movimento de procura, que rediscuto a
curiosidade ingénua e a critica, virando epistemoldgica (FREIRE, 1996)”. Construimos
esse significado em nossas vivéncias no Grupo de IC do GPIMEM, que é orientado pelo
Prof. Dr. Marcelo Borba em colaboragdo com um outro membro do grupo, geralmente uma
aluno de mestrado ou doutorado. O objetivo desse formato € oportunizar a relacdo dialética
do formar e o formar-se: aos alunos de IC, em direcéo aos primeiros passos da pesquisa, e
ao mesmo tempo, aos alunos de doutorado, como futuros orientadores. Nosso grupo reune-
se semanalmente para discutirmos o desenvolvimento das pesquisas, artigos e livros da
literatura da Educacdo Matematica, que sdo escolhidos pelo grupo, priorizando leituras
pertinentes a0 momento de discussdo dos alunos e aos projetos individuais de cada um.
Nesse espago também sdo realizados miniseminarios de cunho matematico, e, além disso,

sdo realizadas atividades de analise de dados, baseadas nas pesquisas em desenvolvimento

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ISSN 2178-034X Pagina 2



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

no grupo. Em nosso grupo o dialogo é algo muito forte. Nossa ideia de dialogo é no
sentido expressado por Freire (2011b, P.95):

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” j4, ndo
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de
estar sendo com as liberdades e ndo contra elas.

Desse modo, acreditamos que o conhecimento € construido nesse meio dialdgico,
em que todos aprendem e ensinam juntos, porque quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender, apesar da diferenca que os conotam (FREIRE, 1996). Em
nosso grupo, em geral, os interesses do orientador estdo presentes, mas sdo moldados aos
interesses e caracteristicas dos alunos, ficando subentendido que deve haver um acordo,
uma concordancia entre ambos. Esse tipo de postura estd em harmonia com a no¢do de
moldagem reciproca proposta por Borba (1999), pois ao mesmo tempo em que a IC é
moldada pelos projetos de seus membros, ela os molda, na medida em que se constitui
como um passo inicial para a formacdo de futuro pesquisadores (SOUTO, OLIVEIRA,
SIQUEIRA, 2013).

3. Formar e Formar-se futuro(a) Pesquisador(a) e Professor(a) de Matematica

A IC faz uma diferenca substancial na formacdo de um aluno de graduacdo. E por
meio dela que podemos ter um primeiro contato com a metodologia cientifica, que segundo
Goldenberg (2011) “€ muito mais do que algumas regras de como fazer uma pesquisa. Ela
auxilia a refletir e propicia um “novo” olhar sobre o mundo: um olhar cientifico, curioso,
indagador e criativo”. Nessa dire¢do, percebemos que a IC, junto com a dindmica do
grupo, descrita anteriormente, proporciona esse ambiente de reflexdes desde a escrita do
projeto até o desenvolvimento e conclusdo do mesmo.

Em nosso grupo, uma das caracteristicas da IC, que achamos pertinente ressaltar, é
0 aluno sujeito, ndo objeto, de todo o processo, desde a elaboragéo e escrita do seu projeto,
que, posteriormente, serd submetido para algum 6rgdo de fomento a pesquisa, como, por
exemplo, PIBIC/ CNPg' ou FAPESP? até o desenvolvimento, analise e resultado. O

interessante € que quando o aluno “inicia sua participacdo no GPIMEM, ainda timido e

! Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico.
2 Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo.
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receoso, sente-se acolhido e a vontade para dialogar, seja sobre o seu projeto, sobre como
fazer pesquisa ou sobre inquictudes que perpassam questdes mais amplas” (SOUTO;
OLIVEIRA; SIQUEIRA, 2013). Com a vivéncia, percebemos que esse processo esta
refletido na escrita, porque no inicio a escrita também ¢ “timida” e, com o tempo, o
“amadurecimento cientifico” vai aos poucos aflorando nessa habilidade.

Na maioria dos casos, mas ndo generalizando, a escrita é sempre um desafio para o
aluno de IC. Acreditamos que isso se deve a auséncia do habito de leitura e escrita, que ndo
foi estimulado anteriormente. Nota-se que esse desafio pode ser trabalhado e amenizado na
IC, caso contrario, muitas vezes, 0 aluno so vai perceber o tamanho do desafio na pos-
graduacdo. Segundo Freire (1997)

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se entregassem
ao trabalho de estimular neles o gosto da leitura e o da escrita, gosto que
continuasse a ser estimulado durante todo o tempo de sua escolaridade,
haveria possivelmente um ndmero bastante menor de po6s-graduandos
falando de sua inseguranca ou de sua incapacidade de escrever. Se
estudar para nés ndo fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse uma
obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e ler fossem
fontes de alegria e de prazer, de que resulta também o indispensavel
conhecimento com que nos movemos melhor no mundo, teriamos indices
melhor reveladores da qualidade de nossa educacdo. Este é um esforco
que deve comegar na pré-escola, intensificar-se no periodo da
alfabetizacdo e continuar sem jamais parar. (FREIRE, 1997)

Esse € um dos aspectos em que a IC contribui para a formacéo do futuro professor e
pesquisador, ajudando o aluno a se preparar para uma futura pés-graduagdo. Além do
estimulo a escrita, a IC também proporciona o desenvolvimento da oralidade, por meio dos
eventos cientificos em que o aluno expde o seu trabalho, e da apresentacdo de trabalho em
publico, outro desafio que enfrentamos, devido a inexperiéncia e ao excesso de timidez e

inseguranca que nos toma em situagdes de publico.

3.1. Atrajetéria de uma aluna de IC e sua pesquisa

No inicio de 2011, a primeira autora, aluna da licenciatura em matematica, tornou-
se membro do GPIMEM. Sua primeira experiéncia de IC, foi com o projeto
“Compreensdes sobre Educagdo de Futuros Professores de Matematica: um olhar
Freireano”, financiado pelo PIBIC/ CNPqg, em que o objetivo foi observar qual ou quais
eram as compreensdes educacionais da formacdo dos futuros professores de matematica,
que eram sdo alunos do curso de Licenciatura em Matematica da UNESP, Rio Claro. A

segunda e atual experiéncia esta sendo com o projeto “Formacdo de Professores de
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Matematica a Distancia na UAB”, em que o objetivo € investigar elementos da Proposta
Pedagdgica dos cursos de Licenciatura em Mateméatica a Distancia vinculados a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e analisar o estagio dos cursos atraves das
informacdes presentes nestas e em suas home pages. Atualmente, esta escrevendo um
terceiro projeto de pesquisa para enviar ao PIBIC/CNPg, caso seja aceito sera
desenvolvido em 2013/2014. Este novo projeto tem como tema a questdo: como 0s alunos
ingressantes do curso de matematica vivenciam a mudanca da matematica escolar para a
matematica académica? Com o intuito de entender o movimento de transi¢cdo do ensino
médio para o0 ensino superior e quais as influéncias dessa mudanga. Uma vez que o aluno
ndo estard s6 mudando o nivel de escolaridade, mas, também, em muitos casos, mudando
da casa dos pais, pratica comum dos alunos de universidade pablica. Desse modo, acredita-
se que esse estudo podera oferecer indicios de como os alunos vivenciam essa mudanca e
as influéncias disso no desenvolvimento do aluno durante o curso. Essa proposta € fruto de
reflexdes e inquietacdes das pesquisas de IC mencionadas anteriormente.

Para ilustrar as ideias que apresentamos ao longo desse trabalho optamos em
apresentar alguns resultados da pesquisa “Compreensdes sobre Educagdo de Futuros
Professores de Matematica: um olhar Freireano”, que ja foi concluida. Essa pesquisa, de
cunho qualitativo, procurou evidéncias dos principios da pedagogia idealizada por Paulo
Freire na formagao desses professores. A pergunta que a norteou foi: “Como alunos de um
curso de Licenciatura em Matematica compreendem a sua propria Educacdo e que
relacdes podem ser estabelecidas entre essas compreensdes e a pedagogia de Paulo
Freire?” Para alcangar tal objetivo, foi realizado um estudo teorico das principais obras
freireanas e entrevistados alguns licenciandos em matematica. A primeira autora, junto
com o seu orientador, decidiu realizar entrevista semiestruturada, porque nessa modalidade
de entrevista 0 questionamento pode ser mais subjetivo, levando ambos, entrevistador e
entrevistado, a um relacionamento reciproco, muitas vezes, de confiabilidade.

Os sujeitos de pesquisa foram oito alunos do curso de Licenciatura em Matematica
da UNESP. Rio Claro. A selecdo dos entrevistados foi baseada na pluralidade,
privilegiando caracteristicas variadas, tais como diferentes desempenhos ao longo do curso
e condicdes socioecondmicas distintas. Os nomes dos entrevistados foram preservados, por
isso tomou-se o cuidado de usar pseudénimos. Os dados coletados foram audiogravados.
Em seguida, teve inicio a fase de andlise, na qual foi entrelacada a teoria com os dados

coletados. Na anélise, emergiram algumas ideias de Paulo Freire, como afetividade,
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autonomia, contetdo e transmissdo de valores. Embora elas ndo se mostrassem articuladas
do modo como esse educador as idealizou, foi possivel observar alguns tracos que
indicaram, que para esses licenciandos, tornar-se professor significa ensinar e aprender em
um exercicio dialogico, que vai além da transmissao de contetdos, envolvendo relacdes de
amizade, liberdade, responsabilidade, ética e respeito mutuo.

Por limitacOes de espaco optamos em apresentar um recorte dos dados. Nossa
opcao foi apresentar alguns aspectos sobre o tema afetividade e autonomia, porque
consideramos significativo para os propoésitos deste trabalho. A afetividade é um
sentimento necessario no ambiente da aprendizagem, como algo que traz conforto e
seguranca para o aluno e, também, para o professor. O medo de errar, de arriscar, de
perder, de acreditar... pode ser superado pela afetividade que existe na relagao de respeito
entre o professor e o aluno. Dos dados coletados, nota-se em um trecho da entrevista de
Paula, que a atencdo e o incentivo do professor com o aluno, pode fazer com que ele se

sinta motivado a ser capaz e acreditar mais em si mesmo.

(Paula )“Eu sempre gostei de matematica, mas nunca me achei capaz de fazer uma olimpiada de
matematica. Nunca! E quando um professor chegou em mim e falou: “Faz, faz, eu acredito! [...] Faz,
faz a olimpiada, vem fazer, vocé vai se dar bem!” Eu comecei a creditar que eu podia ir bem mesmo na
prova, por que ndo?!”

Ainda nessa direcdo, Paula sugere que o professor pode contribuir muito na
formacdo humana e académica. Mas, por outro lado, adverte em sua fala que o professor
também pode desmotivar o aluno de forma catastréfica.

(Paula) “Se vocé acha que um aluno é ruim, ele também vai comegar a achar que ele é ruim, sabe?!
[...] Quando o professor ndo acredita em vocé, ele te tira a motivacéo, e ao contrario, como eu falei
também, pode te motiva muito! Entdo eu acho que a figura do professor é muito importante.”

Desse modo, nota-se nas falas de Paula que a posi¢do do professor, o carinho ou o
descompromisso com a docéncia, pode somar positivo ou negativamente na vida dos
alunos. Interessante como, nas entrevistas, em geral, permearam pontos de que ser
professor ndo € um mondlogo ou um exercicio individual, em que ndo cabe ao professor
determinar o que acontecera em cada segundo da sua aula. E necessario considerar o aluno
sujeito, ndo objeto, participante desse cenario de aprendizagem, em que alunos e
professores aprendem um com o outro por meio do dialogo.

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formagéo
cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A
pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje. (FREIRE, 1996, P.142)
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Ninguém aprende por ninguém, ninguém aprende sozinho, n6s aprendemos em
comunh&o com os outros, mediatizados pelo mundo, pois somente a partir do saber do
outro é possivel discutir a minha leitura de mundo (FREIRE, 2011a). Por isso, ser
professor € ser mais, é ser sensivel ao que acontece na sala de aula, ao que acontece com
ele mesmo e com o aluno. Ainda, destaca-se na fala da entrevistada Caroline, a relacéo da
afetividade com a autonomia ¢ o “ser sensivel” ao que esta acontecendo com o aluno, as
dificuldades enfrentadas por ele, para estimula-lo a buscar e esclarecer suas proprias
duvidas durante a sua aprendizagem.

(Caroline) “4 melhor coisa é vocé estar numa sala e escutar alguém [algum aluno] falar que “a
professora explicou isso mil vezes, eu ndo entendi, [mas depois de outras explica¢fes] e agora eu
ja entendi, eu consegui fazer todos os exercicios”. Um dos maiores prazeres que eu tive [...] Vocé
vé que eles ndo traziam davidas, agora eles trazem divida, eles tinham nota vermelha, agora eles
tém nota azul e tem um comportamento diferente. O dia que eu percebi que eu estava contribuindo
alguma coisa para eles, foi o dia que eu estava explicando a matéria e ai era dia do meu
aniversario e ai comegou surgir salgadinho, refrigerante e bolo das mochilas. [...] A gente teve
aluno [com dificuldade] que a professora ndo queria mais na sala e que um dia ele apareceu com
um relégio, porque ele tinha quebrado o relégio da professora e ele comprou outro para dar de
volta e ninguém se conformou que ele comprou outro para dar de volta, e ele fluia, conseguia fazer
[os exercicios de matematica] .

Diante do exposto, podemos entender que o “comportamento diferente” citado € o
estimulo a autonomia, é a responsabilidade do aluno comec¢ando a florescer por meio da
atencdo e da afetividade da relagdo professor-aluno. Desse modo, acredita-se que estimular
a autonomia seja uma tarefa de professores e pais, para que os educandos sejam sujeitos da
sua propria histdria. Mas, para estimular a autonomia precisamos romper com a tendéncia
que o professor tem de s6 impor tarefas aos educandos, abortando, dessa maneira, qualquer
sinal de desenvolvimento da autonomia. Os proprios alunos ndo sabem o que fazer quando
sujeitos a uma situacdo autdbnoma e ficam sempre esperando que o educador diga o que
precisa ser feito ou ndo, ndo existindo o dialogo entre ambos. E preciso que exista a
abertura do dialogo entre educadores e educandos para uma educacéo libertadora.

Ndo ha diadlogo no espontaneismo como no todo-poderosismo do
professor ou da professora. A relagdo dialogica, porém, ndo anula, como
as vezes se pensa, a possibilidade do ato de ensinar. Pelo contrério, ela
funda este ato, que se completa e se sela no outro, o de aprender, e ambos
s0 se tornam verdadeiramente possiveis quando o0 pensamento critico,
inquieto, do educador ou da educadora ndo freia a capacidade de
criticamente também pensar ou comecar a pensar do educando. (PAULO
FREIRE, 2011a, p.163)

Portanto, ser professor é, além de tudo, ensinar o aluno a aprender. Ensinar o aluno
a aprender e apreender o significado profundo do contetdo sendo ensinado. E partir do que

o aluno €, do que sabe... para ensinar um conhecimento novo!
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4. Formar e Formar-se futuro(a) orientador(a) em Educagdo Matemética

A oportunidade impar de participar de um grupo de IC durante o desenvolvimento
de estudos em nivel de doutorado (ou mestrado) é, para esses alunos, uma parte
significativa no processo dessa formacdo como futuros orientadores. Pois, 0
acompanhamento junto a IC permite que, a0 mesmo tempo em que se aprende a orientar,
seja orientado, uma vez que todas as atividades do grupo sdo coordenadas por um
orientador experiente. Por outro prima, esse aluno-orientador® também enfrenta seus
desafios, pois na medida que “orienta” esta, em certa medida, sendo avaliado por seu
proprio orientador. Em geral, no GPIMEM o aluno-orientador acompanha o grupo na
discussdo dos textos durante as reunides semanais, propde encaminhamentos as pesquisas e
colabora com os alunos de IC na escrita de novos projetos, artigos, capitulos de livros,
pequenos seminarios e apresentacdes de trabalhos. Mas, todas essas atividades ou
encaminhamentos submetidas a discussdo do grupo, que em geral contribuiu expondo
diferentes opinides e, sempre ao final, existe a palavra do orientador mais experiente que
pondera e incita a novas reflexdes, muitas vezes (des)organizando as ideias, em um
processo de desconstrucdo, que aos poucos, e a cada nova discussdo, vai ganhando novos
entornos, como se 0 pensamento estivesse sendo (re)construido, reorganizado. E nesse
processo que acontece o formar e o formar-se futuro(a) orientador (a) em Educacdo
Matematica no GPIMEM.

A segunda autora desse trabalho é doutoranda, acompanha esse grupo de IC desde
2010, e teve a oportunidade de vivenciar todas as fases da pesquisa apresentada na se¢ao
anterior. Sob o ponto de vista dessa aluna-orientadora algo que lhe marcou nesse processo
foi o momento da elaboracdo da entrevista semiestruturada. A principio a aluna de IC e
aluna-orientadora se reuniram e elaboraram algumas questdes. A proximidade com leituras
de dissertacdes e teses fez com que a aluna-orientadora sugerisse elaboracdo de questdes
muito “refinadas”, utilizando uma linguagem académica com termos técnicos que
poderiam ser de dificil compreenséo para os entrevistados (alunos de graduacéo), mas por
Ihe serem familiares, no momento da elaboragdo lhe pareciam adequados. Somente no
momento da palavra do orientador mais experiente que a aluna-orientadora compreendeu

que aquele tipo de linguagem poderia dificultar, ou até mesmo inviabilizar o processo de

¥ Utilizaremos o termo aluno-orientador para nos referirmos aos alunos de mestrado e/ou doutorado.
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coleta de dados. Esse tipo de experiéncia ilustra o que pode significar para um pos-
graduando - futuro orientador - participar de um grupo de Iniciacdo Cientifica.

Por fim, queremos destacar que para nos, em uma experiéncia de formacao,
qualquer que seja, devemos ter claro que "quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado (Freire, 1996, p. 25)", é nesse sentido
que formar um doutor ou um aluno de IC ndo € a acdo pela qual o orientador d& forma,
estilo ou se transfere conhecimentos. Em nossa vivéncia no GPIMEM aprendemos (nos
formamos e somos formados) em um processo que evidencia a corporeificacdo das

palavras pelo exemplo.

5. Consideracdes finais

Ao longo desse trabalho procuramos mostrar as contribuicdes que a Iniciacéo
Cientifica pode dar ao aluno de graduacgdo que estd se formando professor de matematica,
futuro pesquisador e também a formacgdo do futuro doutor. Para tanto, compartilhamos
nossa vivéncia no grupo de IC, no GPIMEM, e discutimos como ele se constitui em um
espaco formativo, que preocupa-se com aspectos da formacdo do futuro professor de
matematica, do futuro pesquisador e futuro orientador em Educacdo Matematica. No que
diz respeito a formacdo do professor, a base esta ligada ao exercicio da criticidade o qual
implica a promocéo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica, a sensibilidade,
afetividade e intuicdo (FREIRE,1996). Assim como Paulo Freire, acreditamos que essa
promocdo acontece por meio do dialogo, da idas e vindas de questionamentos sobre o que
se esta conhecendo, sobre o “novo”. No que tange ao futuro pesquisador, aluno de
Iniciacdo Cientifica, € uma oportunidade de poder desenvolver melhor a escrita, de
conhecer varias frentes da Educacdo Matematica sem muito compromisso e de ajudar e ser
ajudado pelos outros colegas do grupo. E um tempo de estar conhecendo essas novidades e
a si mesmo, enquanto futuro pesquisador. Essas sdo experiéncias Unicas de um aluno de
graduacdo. Trouxemos como ilustragcio um recorte dos dados de uma pesquisa
desenvolvida, em nivel de IC, pela primeira autora e acompanhada pela segunda autora,
sob a orientacdo prof. coordenador do Grupo. Os resultados revelaram que nas
compreensoes dos licenciandos existem alguns “tragos” da educagdo proposta por Paulo
Freire, no sentido que se preocupam com a formacao e pratica docente, mas, na analise do
todo, ndo encontramos esses aspectos sendo trabalhados de forma conjunta a formar

cidadaos criticos. Parece que os futuros professores compreendem o presente como algo

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ISSN 2178-034X Pagina 9



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

que ndo pode ser mudado em geral, como um presente de limitacGes, ao contréario do que
Freire (2011c) defende sobre um presente de possibilidades. Por outro lado, pode ser que o
caminho para ser um professor “diferente” pode ser interpretado como um movimento para
que se humanizem, no sentido dinamico de humanidade, exposto por Freire.

Essa pesquisa relatada teve um papel imprescindivel na formagdo da futura
professora, como na formacdo da futura pesquisadora, contribuindo, também, para a
formacéo da futura orientadora. Pois, além da reflexdo sobre a formacao docente e pratica
educativo-critica, a primeira autora teve uma amostra de como é fazer pesquisa, como se
deve fundamentar e expor ideias em um texto, usando as normas técnicas exigidas em
textos académicos. Sobre a formacdo do futuro orientador, além da contribuicdo as
questdes relativas a pratica de orientar, existe a preocupacao com o desenvolvimento das
dimens@es coletiva, colaborativa e dialdgica na pesquisa. Essa vivéncia propicia uma
aprendizagem Unica, que é dificil de ser expressa em palavras, as angustias e desafios que
vivem o aluno de IC, também sdo partilhadas pelo o aluno-orientador, mas em um grau
diferente. Além disso, para o aluno-orientador as relacdes que se estabelecem no ambito
desse Grupo, geram sentimentos como afetividade, cumplicidade e comprometimento com
0 outro. Sdo esses, alguns aspectos que expressam 0 que compreendemos ser a contribuicdo da

Iniciacdo Cientifica para o formar e formar-se professor, pesquisador e futuro orientador em

Educacdo Matematica.
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