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Resumo:

A presente comunicacao apresenta resultados de estudo comparativo sobre a organizacao e
desenvolvimento curricular, na &rea de Educacdo Matemaética, tanto no Brasil quanto na
Argentina. Por meio de procedimentos metodologicos de estudos comparativos, buscamos
levantamento as influéncias da pesquisa em Educacdo Matematica nos documentos oficiais
desses paises, elaborados a partir dos anos 1990.
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1. Introducdo

Esta comunicacdo apresenta resultados preliminares de investigacdo em nivel de
doutorado, que teve como objetivo investigar impactos da Educacdo Matematica em
curriculos prescritos e praticados, realizando um estudo comparativo entre Brasil e
Argentina, de forma a contribuir para ampliar os conhecimentos sobre o processo de
organizacao e de desenvolvimento curricular no momento atual.

A investigacdo teve as seguintes questdes que nos nortearam na busca desse
conhecimento:
1. Que Matematica esta sendo proposta a ser ensinada a criancas e jovens de paises latino-
americanos neste inicio de milénio?
2. Que pressupostos norteiam os documentos curriculares em paises latino-americanos?
3. Que conhecimentos produzidos pela Educacdo Matematica podem ser observados nesses
documentos?
4. Como se deu o processo de implementacgéo curricular nesses paises?
5. Mesmo que de forma indiciaria, que recomendacdes e indicacbes metodoldgicas dos

curriculos prescritos estdo presentes no curriculo praticado pelos professores?

2. Metodologia da pesquisa
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Por meio de procedimentos metodoldgicos de estudos comparativos, tem como
objetivos: identificar aspectos comuns e especificidades de Matematica organizados em cada um
desses paises, bem como as formas de organizagdo dos curriculos prescritos elaborados a partir
dos anos 1990; levantar dados sobre a assimilagdo dos professores de Matematica as orientacdes
curriculares prescritas nos documentos oficiais e buscar indicios referentes aos curriculos
praticados pelos professores.

Goergen (1991), trazendo referéncias de Lauwerys, apresenta as seguintes
recomendagdes metodoldgicas acerca dos estudos comparativos:

a) A educacdo é matéria muito complexa que recebe a influéncia
de todos os setores da vida humana. Por isso, quando se estuda a
educacdo de um pais, é indispensavel conhecer o contexto
historico, geografico, econdmico, social, politica etc. Os lagos entre
essas questdes e a educagdo sempre existem, ainda que nem sempre
sejam aparentes.

b) A educacdo deve ser entendida como um instrumento de acéo
social. Os questionamentos ndo podem limitar-se a0 ambito do
ensino em si, mas devem ser ampliados de modo que atinjam
também os demais setores sociais afetados. Assim contextualizada,
a educacdo ndo é um elemento estatico, mas dindmico como é
dindmica a propria sociedade.

c) Quando se compara, € necessario se ter certeza de que se
compara 0 comparavel, isto €, programa com programa.

d) E importante ultrapassar o dominio dos fatos brutos e alcancar o
nivel das hipoteses e teorias. Ndo se pode confundir fatos com
teorias. A teoria € usada para se chegar ao fato.

e) Devem ser isolados os fatores que explicam a tomada de
determinadas decisdes.

f) O pesquisador pode abrir espaco para 0S interesses pessoais,
estudando, p. ex., com mais profundidade, aspectos histdricos, se
for historiador.

g) Merecem destaque os fatores politicos que devem ser entendidos
no respectivo contexto.

h) E interessante apresentar os resultados na forma de quadros.
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j) Em geral, deve-se iniciar pela identificagdo e formulagdo de um
problema tdo geral quanto se quiser. Em seguida, € necessario
subdividir esse problema em aspectos mais delimitados, suscetiveis
de serem tratados isoladamente. E preciso verificar a importancia
real desses problemas. Finalmente, deve-se expressar os resultados
da forma mais simples e geral possivel (p. 11).
Procuramos nos pautar por essas recomendacdes, sendo que o estudo comparativo
teve como fontes os documentos oficiais referentes aos curriculos prescritos e uma

pesquisa de campo em que entrevistamos profissionais de educacdo dos dois paises.

3. Aportes teodricos

Nossa investigacdo estabeleceu um referencial composto de categorias analiticas
para estudar os curriculos prescritos, tomando por base aportes tedricos da area de
Educacdo e de Educacdo Matematica, no sentido de descrever e analisar os curriculos
prescritos de Brasil e Argentina.

Na llustracdo 1, apresentamos as categorias analiticas de nosso estudo
comparativo.

CURRICULO PRESCRITO |

« concepgdes de escola e curriculo

% Principios de organizagao curricular

% Finalidades da Matemética no curriculo

« Critérios de selecao e de organizacao de
conteudos

% Referéncias a opg¢des didaticas e metodoldgicas

+ Recomendac¢des sobre a avaliagdo da
aprendizagem

O curriculo prescrito na visdo de elaboradores

CURRICULO PRATICADO

+ Relagdes com o curriculo prescrito na visdo dos
profissionais de educacdo (elaboradores,
professores universitarios consultados)

“ Indicios de assimilacdo de recomendacgfes pelos

professores

llustragao 1: Categorias Analiticas de nosso Estudo Comparativo
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Para verificagdo das concepcdes de escola e curriculo nos documentos curriculares
de Brasil e Argentina, trouxemos as diferentes teorias de curriculo.

O objetivo € discutir os curriculos de matematica segundo questdes mais amplas,
como as que envolvem o papel da educacdo, da escola e do proprio curriculo.

Essas questbes sdo explicitadas pela analise de diferentes teorias de curriculo,
identificadas por alguns autores como teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pos-
criticas.

Pela teoria tradicional, o foco do curriculo foi deslocado do conteddo para a forma,
traduzido por visao tecnicista que separava os elaboradores e 0s executores das orientagdes
curriculares nos sistemas educativos.

As teorias criticas contrapdem-se radicalmente ao tratamento tecnicista,
preconizando o estabelecimento de relacfes entre o curriculo e os interesses sociais mais
amplos, considerando que a selecdo, organizacédo e distribuicdo do conhecimento ndo sao
acOes neutras e desinteressadas, mas que atendem aos grupos que detém o poder
econbmico, que, por sua vez, viabilizam, por meio da imposicdo cultural, formas de
opressdo e dominacgdo dos grupos economicamente desfavorecidos.

Por fim, as teorias pos-criticas defendem que o curriculo constroi identidades e
subjetividades, uma vez que, junto com os contetdos das disciplinas escolares, adquirem-
se na escola valores, pensamentos e perspectivas de uma determinada época ou sociedade.

A categoria principios de organizacdo curricular tem como intuito constatar como
se da a definicdo das finalidades e objetivos do curriculo; o desenvolvimento de
competéncias e habilidades e as indicacdes acerca de projeto interdisciplinares.

Consideramos, ainda, interessante verificar as dimensbes dos curriculos de
matematica (RICO, 1997), que sédo:

i. dimensdo cultural: refere-se a compreensdo da matematica como um aparato
tecnoldgico construido no interior da cultura, a ser ensinada pela escola;

ii. dimensdo social, diz respeito ao carater utilitirio da matematica para atender
demandas surgidas nas praticas sociais;

iii. a dimensd@o educativa confere & matemaética tanto o desenvolvimento do raciocinio,
necessaria em qualquer area do conhecimento, quanto a aprendizagem de sua
simbologia;

iv. a dimensdo politica ressalta o papel que a matematica pode desempenhar na vida do

cidaddo em uma sociedade cada vez mais dependente devido a tecnologia.
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Outro aspecto de nossa analise consiste em discutir o papel da Matemética na
formagéo do cidadéo.
Nossa andlise dos curriculos prescritos concentrou-se em quatro aspectos
destacados na formacao do cidad&o, de acordo com Skovsmose (2008):
i) competéncia critica, viabilizada na escola pelo dialogo na relagéo professor e aluno;
ii) disténcia critica, relacionada a discussao dos conteudos; e
iii) engajamentos criticos, possibilidade de a escola instrumentalizar os alunos para
enfrentamento de problemas surgidos na pratica social.
Esses pontos-chave sublinham o papel da Matematica nos curriculos prescritos.
Buscamos verificar como os curriculos prescritos destacam principios de selegdo
de competéncias matematicas basicas, ou seja, como contém as indicacdes curriculares
acerca das atividades desenvolvidas em contextos ricos para aprendizagem do aluno, o
trabalho com projetos e 0 contato com a investigacdo matematica.
Outro elemento analisado foi a selecéo e a organizacdo dos contetidos pelos quais
gravitam as competéncias matematicas.
Caso o curriculo de Matematica expresse o trabalho interdisciplinar, foi de nosso
interesse verificar o foco na indicacdo de competéncias transversais.
Em relacdo a categoria analitica referéncias a opcbes didaticas e metodoldgicas,
procuramos nos curriculos prescritos quais sao as orientacdes sobre:
i) resolucdo de problemas;
ii) conceitos de Didatica da Matematica;
iii)concepcdo de aprendizagem;
iv) Historia da Matematica; e
V) uso das tecnologias, em especial, o0 emprego da calculadora nas atividades em sala de
aula.
Concluimos a andlise dos curriculos prescritos perseguindo as indicacdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem, segundo as orientacbes do NTCM (1989).
A avalia¢do apresenta como caracteristicas ser continua, processual e coletiva, de
maneira que o desempenho do aluno adquire um carater secundario, diante dos

significados que s&o construidos pelos envolvidos nos processos de avaliagéo.

4. Alguns resultados obtidos
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Para o estudo comparativo entre os curriculos prescritos desses dois paises foram
considerados os seguintes documentos oficiais do Brasil: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998 e 2000), as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(BRASIL, 2007) e o Relatério de Analise de Propostas Curriculares de Ensino
Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2010); da Argentina: a Ley Federal de Educacion
(LFE) (ARGENTINA, 1993) e o documento Contenidos Basicos Comunes (CBC)
(ARGENTINA, 1997).

O curriculo prescrito brasileiro apresenta uma concepcéo de educacao e curriculo
que estabelece o papel da escola no desenvolvimento de um conjunto de aspectos que
enfatizam a importancia da trajetéria educativa que se preocupe tanto com questdes ligadas
a subjetividade, a intersubjetividade e a individualidade quanto a cidadania, a inser¢édo no
mundo do trabalho em uma sociedade capitalista.

Nos PCN para o Ensino Fundamental, isto esta presente em seus principios

norteadores:

* a atividade Matematica escolar ndo ¢ “olhar para coisas prontas e definitivas”,
mas a construcao e a apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servira
dele para compreender e transformar sua realidade;

* 0 ensino de Matematica deve garantir o desenvolvimento de capacidades como:
observacdo, estabelecimento de relaces, comunicagdo (diferentes linguagens),
argumentacao e validacdo de processos e o estimulo as formas de raciocinio
como intuicdo, inducéo, deducdo, analogia, estimativa. (BRASIL, 19984, p. 56)

No CBC para Educacdo Geral Basica, pode ser observada nas orientacdes acerca
da relacdo do aluno com o conhecimento matematico:

e la comprension conceptual;

e ¢l gusto por hacer Matematica;

e la habilidad de plantear problemas y resolverlos con una variedad de
estrategias, teniendo en cuenta que la Matemética es una habilidad humana a la
que todos pueden acceder de manera placentera;

o la cohesion interna de la Matematica. (ARGENTINA, 19953, 68)

A aprendizagem de Matemadtica esté intimamente ligada a essas questdes. Os PCN
sugerem essa aprendizagem como ciéncia viva e dindmica, que vai configurando seu
conhecimento em funcéo de demandas internas e/ou externas a Matematica.

Para tanto, o professor precisa trazer atividades ricas de significados ao aluno e que
desenvolva a competéncia de resolucdo de problema, elemento fundamental para que o
aluno levante hipoteses, proponha procedimentos de resolucéo e os valide, ou seja, traga a
possibilidade de investigagdo matematica para sala de aula.

A Histéria da Matematica também é outro recurso para que o aluno entenda os

conceitos em uma perspectiva integradora, ndo como conteudos isolados. Um aspecto
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fundamental é a visdo em sala de aula dos conteidos matematicos, sua interface com
outros conhecimentos, sua compreensdo como linguagem para descri¢do de fendmenos, em
uma relacéo interdisciplinar.

Além disso, os PCN incentivam a busca da relacdo do conhecimento matematico
com o desenvolvimento de competéncias transversais, que perpassam temas como
cidadania, satde, meio ambiente e outros.

O contato com a tecnologia, em especial a calculadora e o computador, € recurso
didatico para a compreensdo de conceitos matematicos, necessario em nossa sociedade
tecnoldgica, midiatica e informacional.

No caso argentino, os CBC sugerem que criangas e jovens aprendam Matematica
para o entendimento do contexto em que vivem, por meio da compreensao conceitual.

O documento baseia-se no fortalecimento das instituicGes democraticas apos a
ditadura militar, de maneira que valores como justica e equidade social sejam pontos-
chave.

Enfatiza também a necessidade de desenvolvimento da habilidade de colocar
problemas e resolvé-los com diferentes estratégias. 1sso destaca a dimensdo educativa, que
leva em conta que a Matematica € um conhecimento humano que se pode dominar de
maneira prazerosa, pelo gosto de fazer Matematica.

O CBC sugere, por sua vez, que se destaque no ensino o significado e a
funcionalidade da matematica por meio de sua conexdo com o mundo real, com seus
diversos ramos e com outras ciéncias. 1sso destaca o papel da Matematica para modelar
problemas de outras disciplinas, a partir de sua estruturacdo légica e de sua linguagem.

O valor da Matemaética na cultura e na sociedade torna-se presente no uso em sala
de aula das novas tecnologias (calculadoras, calculadoras gréaficas, computadores,
multimidia), ndo sé para simplificar os célculos, sendo para a possibilidade que trazer
experimentacdo matematica.

Os pressupostos dos curriculos de Brasil e Argentina estdo presentes nas
recomendac0es referentes as dimensdes cultural, social, formativa e politica.

Os PCN evidenciam a dimensé&o cultural do curriculo ao trazer uma preocupacao de
vinculagcdo do conhecimento matematico a contextos culturais, pela preocupacdo de que o
conhecimento matematico € fruto da inventividade e curiosidade humana, passando, em
sua estruturacdo, pelos mesmos processos historicos de superacdo de obstaculos

epistemoldgicos inerentes as outras ciéncias.
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J& a dimens&o social aparece na discusséo sobre o papel da Matematica na vida em
sociedade, que pressupde uma educacdo preocupada como o desenvolvimento de uma serie
de competéncias necessarias a insercao do aluno no mundo do trabalho, da cultura e das
relacdes sociais.

No que diz respeito a dimensao educativa, esta refere-se ao pressuposto de que a
atividade de Matematica tem como objetivo a construcdo e a apropriagdo de um
conhecimento pelo aluno, que se servird dele para compreender e transformar sua
realidade.

Por fim, a dimensdo politica aparece nos PCN como um principio norteador,
ressaltando a importancia da Matematica no mundo contemporaneo, em que se privilegiam
0s conhecimentos cientificos e recursos tecnologicos.

Os CBC destacam a dimenséo cultural da Matematica no curriculo, como um
conhecimento essencial a compreensdo da cultura em que se vive, conhecimento que pode
ser aprendido e aplicado em situagdes novas, surgidas em problemas da Matemaética ou de
outras areas.

Quanto a dimensdo social, esta aparece no objetivo da Educacdo Geral Basica,
relativo ao dominio de habilidades e competéncias matematicas necessarias para
compreensdo da realidade pelo aluno.

A dimensdo educativa pode ser observada nas orienta¢fes acerca da relacdo do
aluno com o conhecimento matematico, ndo s6 pela aprendizagem de conceitos e
procedimentos, mas também de atitudes, tais como o gosto e o prazer de resolver
problemas.

J& a dimensdo politica fica evidente na importancia que a Matematica apresenta
na compreensao das situacdes sociais, instrumentalizando os conhecimentos do cidaddo e
da cidada, para seu desenvolvimento pessoal e para a compreensdo das bases e das
possibilidades da tecnologia moderna.

Os documentos incorporam em suas recomendacdes alguns resultados de pesquisa
da area de Educacdo Matematica.

Os PCN destacam as recomendacdes metodoldgicas que procuram transmitir ao
professor a possibilidade de articular o conhecimento matemaético em torno da ideia de
redes de significados, enfatizando as conexdes entre os contetudos e as disciplinas

escolares, por meio de resolucdo de problemas.
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Nesse sentido, a concepcdo construtivista permeia o curriculo, que destaca a
necessidade de planejamento das atividades, de forma a trazer o conhecimento prévio dos
alunos, permitindo que eles se envolvam no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda, os PCN enfatizam o valor didatico da Historia da Matematica, como
elemento para compreenséo e desenvolvimento dos conceitos, de forma a apresentar esse
conhecimento em constante construgao.

Por fim, os PCN focalizam o uso de tecnologia como recurso para a compreensao
dos conceitos matematicos.

Em contrapartida, s CBC centralizam-se em recomendacdes que déem maior énfase
aos contetidos curriculares, segundo a perspectiva histérica dos curriculos de Matemaética
do pais.

Em que pese a nao explicitacdo de como fazer as conexdes entre os conteudos e as
disciplinas escolares, apresenta-se uma preocupac¢do com vinculos entre as diferentes areas
do conhecimento humano.

A Historia da Matematica foi incorporada, mas como elemento didatico para
analise historico-epistemoldgica dos conceitos a serem estudados pelos alunos. Embora
com menos énfase que os PCN, os CBC destacam a concepg¢éo construtivista.

O documento sugere, por fim, o uso de tecnologias para apoiar a construcdo dos
conceitos matematicos.

Em relacdo ao processo de implementacédo curricular, os PCN foram concebidos para
ser um documento que servisse para construir um referencial que orientasse a pratica
escolar, de forma que um exemplar foi enviado a cada professor de Matematica do pais.
Em termos de formacdo, o MEC promoveu a divulgacdo em todo o territério nacional, de
modo a apresentar 0s PCN as Secretarias de Educacéo.

A implementacéo curricular dos CBC teve trajetoria diferente. Dois documentos foram
elaborados por meio de 23 acordos estabelecidos entre o Ministério da Educacéo e as
provincias, que previam consulta e discussdo: O CBC para os niveis da educagdo basica
(curriculo prescrito) e o CBC para a formacgéo dos professores (curriculo interpretado ou
apresentado). Quando foi finalizado o curriculo prescrito, cujo objetivo também era servir
de parametro para elaboracédo de curriculos préprios as necessidades locais, imediatamente
ocorreu o processo de formacdo dos professores.

No que diz respeito aos curriculos que estdo sendo realizados em sala de aula,

procuramos saber como os professores lidam com algumas recomendages: resolucéo de
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problemas, suas concepcdes de aprendizagem, Histéria da Matemética e uso de
tecnologias, em especial, a calculadora.

Em relacdo a resolucdo de problemas, o professor brasileiro entrevistado manifesta
uma Visdo que esta relacionada a vertente “ensinar Matematica para resolver problemas”,
apontada por Onuchic (1999); ao passo que 0 argentino sensibilizou-se por essa estratégia
de trabalho. Isso pode ser evidenciado nas falas abaixo:

Qualquer situacao que € dado para [0 aluno] resolver, ndo usando o
calculo pelo célculo (...), porque ele tem que ler, interpretar e saber
que operacdo aplicar. (Professora brasileira de 4° ano do Ensino
Fundamental)

Cuando se pone una estrategia propia el conocimiento es genuino y
es justificativo en matematica (...), tiene que ver una forma de
analizar, de pensar una estrategia de resolucion ante un conflicto,
que ellos que generan, y después para ver se es valida o no, pueda
ser usable o no. (Professora argentina de 4° ano da Educacgdo
Primaria)

Quanto a concepcao de aprendizagem, o professor brasileiro relata que procuram levar
para a aula elementos do cotidiano do aluno; no caso argentino, os conhecimentos prévios
do aluno devem ser levados em conta no estudo dos conteddos.

A presenca da Historia da Matematica, no caso do professor brasileiro, ndo passa de
referéncia aos temas como historia dos sistemas de numeracdo e do desenvolvimento da
geometria entre os gregos. As falas abaixo mostram isso:

Eu sé falei da Histéria da Matematica, quando comecei a construir
(...) os sistemas de numeracao, (...) Quando eu fui entrar nas figuras
planas, (...) trouxe Euclides para sala de aula. (Professora brasileira
do 4° ano do Ensino Fundamental)

Por outro lado, o professor argentino entrevistado fala que trabalha com esse recurso
didatico, mas como referéncias para contexto do conceito matematico:

Si, leemos algunas resefias sobre el origen para la apertura de cada
tema vienen incluidas en los libros de todos los niveles primarios
de matematica. (Professora argentina do 4° ano da Educacdo

Primaria)
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Finalmente, a entrevista com os professores dos dois paises, mostrou a tolerancia com
0 uso de calculadora, como facilitador de célculos, ndo como uma ferramenta para
resolucdo de problemas ou complemento de estratégias como o calculo mental ou a
estimativa, como evidenciam as falas abaixo:
Uso na 82 série, [quando] estou dando trigonometria (...). [Para]
contas mais demoradas, [a calculadora] tem funcéo de agilizar [0s
calculos]. (Professora brasileira 8° ano do Ensino Fundamental)
Es una herramienta fundamental. (...) Lo importante son los
razonamientos, (...) la verdad es que la calculadora no sirve para
nada si no sé que cuenta voy a hacer. (Professora argentina de 7°
ano da Educacdo Primaria)

Consideramos que as falas apresentadas mostram um distanciamento entre 0s
resultados de pesquisas e a concep¢do do professor de como a orientacdo esta presente me
seu trabalho.

Assim, as orientacGes sobre resolucdo de problemas, concepcdo de aprendizagem,
Histdria da Matematica e uso de tecnologias, embora presentes nos curriculos prescritos,
indicam dificuldades de sua incorporacao na préatica pelo fato de que essas recomendagdes
pressuporem uma mudanca de paradigma referente a maneira de conceber a Matematica e
seu ensino, as concepcdes e crencas de professores sobre o ensinar Matematica e as

percepcOes dos estudantes sobre aprender Matematica.

5. Considerac6es finais

Nossa investigacdo traz algumas contribuicdes para serem refletidas por nossa
comunidade de Educacdo Matematica e por gestores das politicas publicas educacionais
brasileiras, a saber:
1. OS ESTUDOS COMPARATIVOS PRECISAM CUIDAR PARA NAO
INCORREREM NO EQUIVOCO DE COMPARAR O INCOMPARAVEL.
2. O INVESTIMENTO NO DESENVOLVIMENTO HUMANO DA POPULACAO
TENSIONA O AMBIENTE EDUCATIVO. Pela pesquisa, Brasil e Argentina ainda tem
muito esforco no sentido de minimizar sua realidade marcada por disparidades regionais
que levam a tens@es sociais latentes nos dois paises.
3. UMA TENSAO QUE ESTA POSTA AOS ESTADOS NACIONAIS CORRESPONDE
AO INVESTIMENTO EDUCATIVO. Tanto para Brasil quanto para Argentina urge o
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aumento do investimento da porcentagem do PIB condizente com as necessidades e
demandas de seus sistemas educativos, em todos seus aspectos: infraestrutura, formagéo do
professor, salarios, profissionalizacéo das carreiras e outros aspectos.

4. URGE SUPERAR A MIOPIA DAS AVALIACOES INSTITUCIONAIS.
Especialmente no Brasil, todo o conjunto de avaliagdes nacionais, estaduais e municipais,
além do ser de alto custo, tem apresentado uma visdo equivocada do verdadeiro papel
desempenhado pela escola. Essas avaliacdes precisam cada vez mais ser condizentes com a
afirmacéo de valores democréticos e do papel da Educacéo na vida de criangas e jovens.

5. BRASIL E ARGENTINA APRESENTAM CURRICULOS PRESCRITOS
CONDIZENTES COM A HISTORIA DE SEUS SISTEMAS EDUCATIVOS. Em termos
de elaboracéo curricular, um aspecto importante do processo argentino foi o envolvimento
de representantes de todas as secretarias de educacdo das provincias, por meio de acordo
entre 0 Conselho Federal de Educacdo e o Ministério de Educacdo. No caso brasileiro,
esses diferentes atores ndo estiveram juntos no momento de elaboragdo dos PCN,
entretanto este documento contribui para a elaboracdo dos curriculos prescritos de alguns
estados e municipios do sistema do sistema educativo brasileiro.

6. A FORMAC;AO DO PROFESSOR CONSTITUI UM ASPECTO CHAVE NO
SUCESSO DA IMPLEMENTACAO CURRICULAR. Sem cair no cliché ou na
justificativa para todos os males do sistema educativo, a formagdo do professor ainda é
elemento fundamental que contribui para transposicao das recomendacges curriculares que
podem trazer significados ricos para a aprendizagem dos alunos.

7. AS REFORMAS EDUCATIVAS PRECISAM LEVAR EM CONTA O QUE OCORRE
NO CHAO DA SALA DE AULA. A pesquisa acerca da configuracdo dos curriculos
praticados dos paises investigados mostra que o desafio para as elaboracGes curriculares
consiste no entendimento da cultura escolar do professor, ou seja, em suas concepcdes e
crengas dos professores acerca das recomendacdes curriculares, dos contetidos escolares e
da dindmica da sala de aula.

8. OS RESULTADOS DA PESQUISA DA AREA DE EDUCACAO MATEMATICA
VIERAM PARA FICAR NOS CURRICULOS PRESCRITOS. A expectativa é de que as
recomendacdes, boa parte delas ainda de interesse das pesquisas da area de Educacéo
Matematica, facam parte do trabalho do professor, em vista das possibilidades que

apresentam para o trabalho docente.
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Corroborando com Pires (2011), resta entdo a expectativa de que as
recomendacdes, boa parte delas ainda de interesse por parte de pesquisas na area de
Educacdao Matematica, adentrem o chdo da sala de aula, em vista das possibilidades que

apresentam para o trabalho docente.

6. Agradecimentos

Agradecemos ao CNPq Universal pelo financiamento do projeto de pesquisa.

7. Referéncias Bibliograficas

ARGENTINA (1993a). Lei. n°. 24.195, aprobada em 29 de abril de 1993. Ley Federal de
Educacion. Buenos Aires. 10p.

ARGENTINA (1993b). Documentos para la concertacion. Série A, N°. 6: Orientaciones
Generales para Acordar los Contenidos Basicos Comunes. Anexo /Resolucion CFCyE
N°33/93. Buenos Aires: MCE, 8p.

ARGENTINA (1993c). Documentos para la concertacion. Série 0, N°. 1: Orientaciones
Generales para Acordar los Contenidos Basicos Comunes. Buenos Aires: MCE, 9p.

ARGENTINA. (1994) Discurso de Apertura de la XXII ASAMBLEA
EXTRAORDINARIA DEL CONSEJO FEDERAL DE CULTURA 'Y EDUCACION DEL
29 DE NOVIEMBRE DE 1994. Buenos Aires: MCE, 5p.

ARGENTINA (1995a). Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General Basica.
2% ed. Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion Consejo Federal de
Cultura y Educacion. 357p.

ARGENTINA (1995b). Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Inicial. 12 ed.
Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion Consejo Federal de Cultura
y Educacion. 88p.

ARGENTINA (1996) Contenidos Basicos Comunes para la Formacion Docente de Grado
para el Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclo de la EGB — Matemética. Buenos Aires
Ministerio de Cultura y Educacion. 12p. Disponivel em <http://www.me.gov.ar/consejo/
documentos/chbc/formacion_docente/matematica.pdf> Acesso em 10/10/20009.

ARGENTINA (1997). Contenidos Béasicos Comunes para la Educacion Polimodal —
Matematica. Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion Consejo
Federal de Cultura y Educacion. Disponivel em  <http://www.me.gov.ar/
consejo/documentos/cf_documentos.html>. Acesso em 10/10/2009. 14p.

ARGENTINA. (2004) Pensar a dictadura: terrorismo de estado en Argentina: preguntas,
respuestas y propuestas para su ensefianza. Buenos Aires, 2004. 186 p.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 13



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

ARGENTINA (2006). Ley n°. 26.206, de 2006. Ley de Educacion Nacional. Buenos Aires.

ARGENTINA (2011). Ministerio de Educacion. Sitio do Ministério de Educacao.
Disponivel em <www.me.gov.ar>. Acesso em 10/10/2011.

ARGENTINA. EDUC.AR. (2011) Portal educativo do Estado argentino. Disponivel em
<http://coleccion.educ.ar/coleccion/CD25/datos/ educ-entret-.html). Acesso em
10/01/2011.

BISHOP, A. J. (1999) Enculturacion matematica: la educacion matematica desde una
perspectiva cultural. Buenos Aires: Paidos.

BRASIL (1971). LEI n° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971. Fixa diretrizes e bases para
0 ensino de 1° e 2° graus, e d& outras providéncias. Distrito Federal. 12p. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/ L5692.htm>. Acesso em 08/09/2011.

BRASIL. [Lei Darcy Ribeiro (1996)]. LDB : Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional : lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. — 5. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados, Coordenacdo Edicdes
Cémara, 2010. 60 p. — (Série Legislacdo ; n. 39)

BRASIL. (1997) MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria do Ensino Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais. Matematica. 1° e 2° ciclos. Brasilia : MEC/SEF, 142 p.

BRASIL. (1998) MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria do Ensino Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais. Matemaética. 3° e 4° ciclos. MEC/SEF, 148 p.

BRASIL. (2000). Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio). MEC/SEF, 109 p.

BRASIL. (2010). Relatério de andlise de propostas curriculares de ensino fundamental e
ensino médio / Maria das Mercés Ferreira Sampaio (organizadora). — Brasilia: Ministério
da Educacdo / Secretaria de Educacédo Basica, 445 p.

GOERGEN, P. L. (1991). Educacdao Comparada: uma disciplina atual ou
obsoleta? In: Revista Pro-Posi¢cdes. Campinas, Revista da Faculdade de
Educacgéo, vol. 2, n°3, dez., p. 6-19.

KEITEL, C. E KILPATRICK, J. (1999) Racionalidade e irracionalidade dos
estudos comparativos internacionais. Educacdo e Matematica 55, p.71-80.
Portugal.

KILPATRICK, J. (1992). A history of research in mathematics education.
In D. Grouws (Ed.), Handbook of research on mathematics teaching and
learning (pp. 3-38). New York: Macmillan.

PIRES, Célia Maria Carolino. (2011) Resolucdo de Problemas e interfaces com pesquisas
do Grupo “Desenvolvimento Curricular e Formagao de Professores de Matematica”. In: II
SERP - 11 Seminario em Resolugéo de Problemas. Anais, UNESP, Rio Claro, nov., 12p.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 14



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

RICO, L. (1997) Reflexion sobre los fines de la Educacion Matematica. Zaragoza. Suma,
n° 24, febrero, p. 5-19.

SACRISTAN, J.G. (2000) O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
ArtMed.

SKOVSMOSE, O. (2008) 42 Ed. Educacdo Matematica Critica: a questdo da democracia.
Campinas, SP: Papirus.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 15



