f\J Encontro Nacional de Educagdo Matematica

i -~ = Sociedade
A Educagdo Matematica: Retrospectivas e Perspectivas , ™ Brasileira de
| XI €NeM Y] Edcacie
B Curitiba, PR - 18 a 21 de julho de 2013 : l 1 | Matematica
N

A (RE) SIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE NOS ANOS INICIAIS POR
MEIO DO ABACO

Jodo Batista Rodrigues da Silva
Instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
rodriz38@hotmail.com

José Roberto Costa Jinior
Universidade Estadual da Paraiba
mathemajr@yahoo.com.br

Resumo:

Buscamos neste trabalho apresentar um fragmento de um estudo realizado no mestrado
com professoras dos anos iniciais da Educacdo Béasica. Nele apresentamos o desenvolvimento de
um estudo realizado com algumas professoras que lecionam nos anos iniciais em escolas
municipais, na cidade de Cabrob6 - PE. As pretensdes do estudo, num primeiro momento era
propor as professoras a resolver as operac¢@es de adicdo e subtracdo com (re) agrupamento fazendo
uso do abaco e num segundo momento resolver as mesmas operacBes utilizando a abstracéo
matematica, por meio das operaces convencionais. Num aspecto metodoldgico, nos respaldamos
na pesquisa-a¢édo diante da preocupacao em conhecer a lacuna no processo de ensino das operagoes
convencionais pelas professoras para em seguida fazer uma intervencdo, a partir de um minicurso.
Também, fizemos uso da Teoria das Situagdes Didaticas de Brousseau (1996) para elaborar e
aplicar a sequéncia didatica. Na realizacdo do minicurso, que foi uma etapa decisiva para coleta de
dados e validacdo da pesquisa, podemos constatar que as professoras dos anos iniciais carecem de
uma formacao continuada que contribui com a (res) significacdo dos conceitos e procedimentos de
resolucéo de alguns conteldos matematicos, como também, um ensino mediado por uma sequéncia
didatica, gradativamente conduz o aluno a compreenséao dos conteddos matematicos em estudo.

Palavras-chave: Formagéo de Professores; Operacdes Convencionais; Sequéncia Didatica.

1. Introducao

Apesar das operacOes de adicdo e subtracdo parecerem conteddos bastante
elementares tanto para o professor quanto para o aluno, diversos estudos em Educagéo
Matematica, como os de Nunes et al (2005), Dambros (2006), Kamii e Declark (1994), tém
mostrado a existéncia de dificuldades no ensino e na aprendizagem desses conteudos. Tal
fato contribui para o desencadeamento de novas dificuldades na aprendizagem de outros
conteddos matematicos, por isso, autores como Nunes et al (2005) e Mendes (2009)
afirmam que o professor que ensina matematica precisa fazer da sala de aula um espaco de
investigacdo, onde a forma de ensinar e de aprender seja percebida, analisada e

redirecionada quando necessario.
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E importante nesta trajetoria que sejam utilizados tanto o material concreto quanto
o informético como subsidio para o ensino e aprendizagem devido contribuir de forma
visual e manipulativa na atribuicdo de significado as técnicas operatorias de adicdo e
subtracdo com (re) agrupamento. Além disso, esses materiais podem colaborar com o
ensino de outros contetudos matematicos.

Deste modo, o &baco enquanto instrumento de contagem utilizado por diversas
civilizacbes para realizar célculos, tem nos motivado a desenvolver 0s mesmos
procedimentos para resolver as operagdes convencionais. Esta a¢do tem sido alvo de nossa
investigagdo, pois o dbaco manipulativo e informéatico pode colaborar com a mobilizacéo
das operacOes convencionais de adigéo e subtracdo com (re) agrupamento por meio de uma
sequéncia didatica aplicada em formacéo continuada.

Neste contexto, elaboramos a sequéncia didatica respaldada na Teoria das Situacfes
Didaticas (TSD) de Brousseau (1996) e nos polos da comunicacdo de Lévy (1993), a dar
significado aos procedimentos de resolucdo da adigéo e subtragdo com (re) agrupamento.

Utilizamos além das atividades para coleta de dados, por meio de um minicurso,

uma ficha de observacéo e gravacdo em video e registro em fotografias.

2. Fundamentacdo Teobrica

Trabalhos como os de Kamii e Declark (1994), que mencionam o uso de técnica ao
ensinar as operacdes convencionais podem ser levados em consideracdo desde que o aluno
seja 0 construtor deste procedimento, pelo fato de que é mais facil a utilizacdo de um
procedimento agregado a si prdoprio do que algo externo a ser imposto.

Por meio das pesquisas supracitadas, podemos constatar que, nem tudo o que se
planeja ensinar causa efeito em quem quer aprender. Tal fato leva ao professor buscar
outros procedimentos para tentar ensinar o conteido ao aluno.

Também, Dambros (2006) afirma que diferentes maneiras como os professores
ensinam o sistema de numeracdo decimal, antes de ter existido a compreensdo desse
sistema por eles, desencadeiam outras lacunas na vida escolar do aluno. Isso ocorre ao
observar a pratica de algumas professoras, no qual um namero significativo delas, néo
utiliza uma linguagem adequada. Logo, a pesquisadora ao observar a aula de uma
professora, percebeu que ela explicava o conteddo somente apontando para a atividade,

sem explicar os procedimentos aplicados na sua resolugéo.
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Zunino (1995) apresenta o relato de uma professora que diz nunca ficar satisfeita
quando ensina como resolver operagdes utilizando a dezena, porque os alunos ndo
entendem o que a professora explica. Outra professora assinala que tem problema ao
ensinar adicdo com transporte’, porém néo sabe a origem dessa dificuldade. Logo, a autora
menciona que a divisdo é vista como sendo dificil pelos alunos e professores de terceira e
quinta séries, e aponta também que os alunos tém dificuldades quanto a subtracdo, assim, o
conhecimento prévio da subtracdo precisa ser usado na diviséo.

Contudo, Nunes et. al (2005) propde uma maneira de abordar os contetdos de adicao
e subtracdo com (re) agrupamento, por meio da investigacdo em sala de aula, e, a partir de
evidéncias avaliar a compreensdo numérica dos alunos. Para isso acontecer € necessario
que o professor conheca 0 contetido ensinado e promova estratégias de ensino a partir das
dificuldades observadas.

Também, Mendes (2009) sugere o uso do material concreto pelo professor como
uma maneira de conceber o ensino da Matemaética destacando que ao utiliz&-lo é necessario
elaborar atividades do contedo matematico ensinado a partir do material.

O autor ressalta que, o material concreto ndo deveria ser usado em alguns momentos
da aula a fim de passar tempo, mas pela convic¢do de sua importancia. Neste contexto, a
dindmica de uso do material conduz o aluno a desenvolver o senso investigativo,
possibilitando a elaboragédo de conjecturas.

Nesta mesma linha de pensamento, Ifrah (1992) menciona a necessidade de contar
e a0 mesmo tempo apresenta 0s instrumentos de contagem utilizados por diversas
civilizagbes, enfatizando a importancia do abaco para a contagem, tanto para representar 0s
ndmeros, quanto para resolver as operacdes convencionais. Neste sentido, Duarte (1989) se
apropria das mesmas concepg¢des e aborda a importancia do dbaco manipulativo para a
compreensdo do sistema de numeracdo decimal e das operacdes convencionais, como
proposta para o ensino de adultos.

Com base nas pesquisas, inferimos que dificuldades de ensino e aprendizagem das
operacfes convencionais corroboram com nosso interesse por essa area de investigacéo,
visto que, os problemas mencionados podem ocasionar outros em detrimento a limitacdo

de situacOes de ensino que deem significado as técnicas operatorias.

! Termo usado por alguns alunos e professores quando ha necessidade do (re) agrupamento na
adicdo.
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Em meio as dificuldades na aprendizagem dos alunos e dos procedimentos
metodoldgicos adotados pelos professores, Brasil (1997), aponta que os Pardmetros
Curriculares de Matematica para as séries/anos iniciais, surgem com o intuito de subsidiar
o professor, (res) significando a pratica docente em consonancia com os conteddos de
matematica selecionados para esta modalidade de ensino. Além de considerar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos e as dificuldades de ensino do professor.

Pensamos que o professor deve estar atento as maneiras de como o aluno apreende,
considerando o processo de ensino fator preponderante para que ele adquira essa
autonomia no processo de aprendizagem e mobilize os conceitos matematicos referentes as

operacgdes convencionais.

3. Metodologia da Pesquisa
Utilizamos como metodologia a pesquisa-acdo estratégica, abordada por Franco
(2005). Essa metodologia permite tracar os procedimentos metodolégicos que colaboram

com a coleta de dados do experimento.

3.1 Pesquisa-Ac¢ao como metodologia de pesquisa e procedimentos

De acordo com Franco (2005), a metodologia de pesquisa em educacao deve ser
entendida como uma conjuntura organizada cientificamente, que traca toda a trajetéria da
pesquisa, relacionando-a as a¢des na perspectiva do surgimento de novos conhecimentos
por intermédio do pesquisador com o campo investigado.

Dick (2003) apresenta a pesquisa-acdo como um trabalho cientifico que permeia a
acdo e a pesquisa. A acdo, como meio de ocasionar mudancas em um determinado
contexto e a pesquisa, para que o pesquisador esteja ciente do problema a ser investigado e
a atitude a ser tomada.

Pensamos que esta metodologia de pesquisa seja a mais adequada porque temos
intencdo de intervir na realidade profissional de trés professoras que lecionam o quinto
ano/quarta série em escolas publicas municipais, da cidade de Cabrob6 - PE, para discutir o
procedimento de resolucdo das operacOes de adicdo e subtragdo com (re) agrupamento
mediada pelo abaco manipulativo e/ou informatico. O minicurso ocorreu em 03 encontros
de 05 horas.
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Esse fato nos permite justificar, a escolha da Teoria das Situa¢bes Didaticas no
estudo e da pesquisa-acdo como metodologia, visto que ambas séo coerentes tanto para a
elaboracdo das sequéncias didaticas quanto para analise do experimento.

Alves (1991) menciona que numa investigacdo focalizada, se faz necessario a coleta
sistematica dos dados podendo recorrer ao uso dos instrumentos auxiliares. Por essa razéo,
utilizamos como dispositivos experimentais: questionarios, observagdes, gravacdo em

video e registro fotogréafico.

3. Dados e Resultados

Organizamos a sequéncia didatica em blocos para melhor direcionarmos as ac6es
da pesquisa. O bloco | estd composto por atividades de constru¢do do abaco, onde sdo
exploradas as nogdes do sistema de numeracéo decimal. As atividades deste bloco séo para
apreciacao do professor, seguidas de parecer, referente a sua aplicacdo em sala de aula. O
bloco Il esta composto por atividades referentes as operacGes de adicdo e subtracdo por
intermédio do uso do abaco manipulativo e/ou informético e de papel e, em alguns
momentos, sem o auxilio do dbaco. A sequéncia didatica foi composta das atividades a
sequir:

Tabela 1: Blocos de atividades da sequéncia didatica

Bloco Atividades

Construgdo do dbaco manipulativo

Representacdo do 4dbaco no  papel
desenhado

Explorando a adicdo e subtracdo com (re)
agrupamento no abaco de papel desenhado

Explorando o &baco informatico

Adicdo e subtracdo com (re) agrupamento
utilizando o abaco manipulativo e
informatico

Adicdo com (re) agrupamento utilizando as
operacgdes convencionais

Subtragdo com (re) agrupamento utilizando
as operacdes convencionais
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Uma vez organizada a sequéncia didatica, oferecemos um minicurso para as
professoras do 5° ano que lecionavam em duas escolas da cidade de Cabrobd. A escolha
dessas professoras se deu diante da disponibilidade de tempo. Logo, na realizacdo do
minicurso houve producdo de material (4baco) proposto no bloco para que as demais
atividades fossem discutidas a partir dele. Entdo, apresentamos neste trabalho uma
atividade do bloco Il em virtude de contemplar os objetivos deste estudo.

A atividade I: Adicdo e subtracdo com (re) agrupamento utilizando o &baco
manipulativo, informatico e a operacdo convencional ocorreu no dia 15 de dezembro de
2010, na escola municipal Antonia Caldas Branddo com duracdo de 2h. Segue a atividade |
do bloco Il. Assim, podemos perceber que, embora tivessemos discutido as propriedades
do sistema de numeracdo decimal e sua importancia para a resolucdo das operacOes
convencionais, a professora Silvanete, respondeu a atividade utilizando o &baco

manipulativo e/ou informatico e a operacdo convencional, conforme segue:

1 Resolva as adigdes ¢ subtragdes utilizando o abaco manipulativo. informatico ¢

simultaneamente as opecragdes convencionais

Abaco Manipulativo Operaciio Abaco Informatico Operagiio

Convencional Convencional
308=

a); 741 — 655 2

Figura 1: Resolugdo de operac0es pela professora Silvanete
Fonte: Arquivo pessoal

a) Na subtracdo, foi realizado 0 mesmo procedimento do abaco, porém a representacao do
abaco manipulativo é diferente da operagdo convencional. Logo, o registro do abaco
manipulativo esta incorreto porque ha excesso de pecas apresentadas nas hastes
enguanto na operacdo convencional esta correta, porém, ndo ha registro do (re)
agrupamento realizado.

b) Na adicdo, ocorreu um agrupamento. Na passagem de uma ordem decimal para outra,
ou seja, das unidades para as dezenas (onde dez unidades forma uma dezena). Ao
mesmo tempo, 0 modo em que a operacdo foi armada, nos faz pensar que a professora
compreende as propriedades do sistema de numeracéo decimal.

Enquanto que a professora Tania realizou a atividade da seguinte maneira:

i. Na subtracdo, foram registrados os procedimentos do abaco manipulativo, porém, a

quantidade de pecas na realizagdo do (re) agrupamento excedeu. Logo, o resultado

apresentado no dbaco manipulativo esta incorreto. Na operagdo convencional, houve o (re)
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agrupamento de forma evidente. ii. Na adi¢do foi reconhecido que ao completar dez na
ordem das unidades, quer seja no abaco informatico, quer seja na operacdo convencional
ocorre 0 agrupamento, logo, as dez unidades vao para ordem das dezenas. Assim, as dez

unidades constitui uma dezena. Segue as respostas da professora Tania.

1. Resolva as adigdes e subtragdes utilizando o abaco manipulativo, informatico e
simultaneamente as operagdes convencionais
AbZCo Manipulativo Operacao Abaco Informatico Operacio
= = Convencional

== Convencional

| S D 21 %08;7' \ F \ 258

| s — }; X A5
R -F| F FE

| : - B

Figura 2. Solucéo das operagdes de adicdo e subtracdo pela professora Téania.
Fonte: Arquivo pessoal

Enquanto a professora Zenilda armou a operacdo colocando o nimero de maior
quantidade de ordem primeiro e em seguida o nimero com menor quantidade de ordens.
Esse processo de organizacao colabora para ndo haver equivoco ao resolver a operagdo. No
entanto é preciso ter consciéncia de que a colocacdo de quais quer que sejam as parcelas
gue sejam escritas, primeiro, ndo interfere no resultado.

Deste modo, pesquisadores em Educacdo Matematica, dentre eles, Kamii e Declark
(1994), afirmam a existem dificuldades ao resolver as operacdes convencionais e, estas
dificuldades sdo decorrentes procedimentos operatdrios sem compreensao.

Assim, na atividade mencionada anteriormente, em que as professoras Tania,
Silvanete e Zenilda utilizaram o abaco, manipulativo, informatico e a operacdo
convencional percebemos que as professoras ndo resolveram as operagGes conforme o
registro no abaco. Entdo foi necessario o formador intervir mediante o didlogo com as
professoras.

Ressaltamos que, para resolver o (item a) 741 — 655 (ver na figura 2), as professoras
se organizaram em grupo. Cada uma tinha um abaco manipulativo que representava uma
parte da subtracdo, assim: num &baco representava 741, em outro dbaco 655 e o terceiro
abaco para representar o resultado da operagédo. A referida atividade foi realizada mediante

dialogo entre o formador e as professoras, conforme segue:

Formador: nessa atividade vamos usar a quantidade de &bacos de acordo com a

quantidade de termos que possuir a operacdo. Mas, antes de iniciarmos, gostaria que uma
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professora realizasse a atividade no &baco informatico, enquanto as duas professoras

utilizem o dbaco manipulativo.

Comentario: Apos alguns esclarecimentos pelo formador de como funcionava o abaco
informatico, uma das professoras se dispés.

Tania: eu vou!

Formador: Entdo, resolva a adicdo 27 + 308 no abaco informatico.

Tania: antes de resolver a adicdo indicada, representei as quantidades numéricas de
cada termo da adi¢do no abaco informatico, logo foi preciso fazer um agrupamento,
devido na haste das unidades, estd com quinze pec¢as. Entdo, pego o conjunto de dez

pecas e formo uma dezena que sera representada na haste das dezenas.

Formador: E isso mesmo Tania!

Tania: apesar de haver feito a representacdo da adicdo no abaco informatico néo

estou conseguindo retirar as dez pecas para fazer o agrupamento.

Formador: Por que Tania?

Tania: Quando eu tento retirar a peca, o software ndo permite que ela seja retirada.

Formador: entdo, podemos perceber que existe limitacdo neste abaco informatico.

Comentario: Paralelo a esta atividade, as outras professoras Zenilda e Silvanete estavam
utilizando o abaco manipulativo para resolver as operagdes, mas ficaram atentas para saber
como Tania resolvia a operagdo no abaco informatico. Entdo, Silvanete perguntou:
Silvanete: E essa adi¢do que Tania resolveu vai parar por ai?

Zenilda: N&o pode parar desta forma, é preciso encontrar uma maneira de soluciona-la.

Formador: Como? Alguém tem alguma ideia?

Tania: Tenho nao!

Silvanete: Também nao!

Zenilda: eu ndo!
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Formador: Se a limitacdo do &baco informatico na adigdo 27 + 308 foi realizar o

agrupamento, poderiamos recorrer a outro instrumento para complementar a resposta?

Tania: Ah ta! Entéo, da forma que se encontra a adicdo no abaco informatico, vou
representar no dbaco manipulativo para fazer o agrupamento. Isso complementa a

solucéo da adigao.

Zenilda: E mesmo! Pois s¢ falta agrupar para encontrar a resposta.

Formador: Isso mesmo! Com o uso do abaco informatico, da para perceber em qual etapa
da resolucdo da adicdo permite chegar. A necessidade de ir além do que o instrumento
propde é a possibilidade de criar hipdteses, para mobilizar outros conhecimentos.

ApoOs estas reflexdes, Tania para resolver a adigdo utiliza o dbaco manipulativo e

informatico apresentando a resolucdao conforme podemos ver na figura 3:

[ — 5

Figura 3. Resolucéo da adicdo com (re) agrupamento utilizando o dbaco informatico e manipulativo
Fonte: Arquivo pessoal

Observamos nesta solucao as situacfes adidaticas de acdo, formulacdo, validacao de
acordo com a Teoria das Situacdes Didaticas, visto que a professora Tania com a
participagdo das professoras Zenilda e Silvanete realizam procedimentos imediatos para a
resolucdo da adicdo. Com as limitacbes do software, novas estratégias foram montadas
para ir aléem da limitacdo do instrumento. Por isso que o abaco manipulativo foi

complementar a solucéo.

Formador: observem como vai ficar os dbacos nesta subtracéo.

it

Figura 4. Solucdo da subtracdo com trés abacos.
Fonte: Arquivo pessoal.

Téania: Ao resolver a subtragdo no abaco manipulativo, fica visivel seus termos, pois,

do primeiro &baco (minuendo), sdo retiradas as quantidades do segundo abaco
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(subtraendo), o terceiro dbaco representa o resultado (diferenca). Entdo, o segundo
abaco ndo sofre alteracdo devido esta indicando que serad retirada a quantidade

representada do primeiro abaco.

Silvanete: Tenho costume de resolver a subtragdo usando um abaco s6. Se um abaco s é
usado, tenho que retirar a quantidade (655) que esta no subtraendo de (741) que esta no

minuendo. Logo a professora Téania, fez o seguinte registro:

L
=>

Figura 5. Solucéo da subtracédo utilizando um &baco.
Fonte: Arquivo pessoal.

Silvanete: Nesta subtracdo, iniciei a resolucdo pelas unidades. Quando fui retirar 5
unidades de 1, vi que é necessario fazer o (re) agrupamento (decomposicdo) de 1 dezena
em 10 unidades, e somando com uma unidade existente na sua respectiva haste, ficaram 11
unidades. Entdo, posso retirar 5 unidades de 11 unidades, resultando em 6. Na ordem das
dezenas, tenho que retirar 5 dezenas de 3 dezenas, novamente fago o (re) agrupamento
(decomposicdo) de 1 centena em 10 dezenas, que ao somar com uma dezena que se
encontra na haste, ficam 13 dezenas, assim posso retirar 5 dezenas de 13 dezenas,
resultando em 8 dezenas. Na haste das centenas, restaram 6 centenas, devo retirar as 6

centenas, logo, fica zero.

Comentério: Podemos observar no raciocinio das professoras Silvanete, Tania e Zenilda a
situacdo de formulacdo, ja que as professoras passam a utilizar na resolucdo do problema,
algum esquema de natureza tedrica, contendo um raciocinio mais elaborado.

Formador: VVocés acham que se torna mais compreensivo ensinar e/ou aprender utilizando
qual dos procedimentos para resolver a subtracdo: o uso de um Unico &baco ou de um

abaco para cada termo da operagdo?

Tania: Olha! Quando eu uso o dbaco para cada termo, eu posso demonstrar como a
operacao e resolvida por meio do algoritmo. E quando utilizo um abaco so, eu posso
resolver a operacdo com mais facilidade, porém, todos os valores dos termos da

operacdo nao ficam registrados no 4baco.
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Silvanete: acho mais cémodo usar somente um &baco, devido a manipulacdo, pois eu
posso agrupar e/ou (re) agrupar mostrando para os alunos, sem precisar de outros abacos.
Se usar mais de um abaco pode gerar bagunca na sala, porque teria que pedir ajuda aos
alunos.

Zenilda: nunca tinha parado para pensar sobre as diferentes maneiras do uso do &baco.
Penso que se usarmos e estimularmos os alunos a usarem mais varios abacos ao resolver a
adicdo e subtracdo, pegara a pratica tornando mais significativo, conforme a operacdo de

adicdo a sequir:

h{= i{! -

Figura 6. Solucéo de uma adicéo utilizando 03 &bacos.

Fonte: Arquivo pessoal.

No fechamento do nosso didlogo comentamos que o uso de mais de um abaco para
representar os termos da operacao de adicdo e/ou subtracdo e resolvé-las, se aproxima dos
procedimentos de como resolvemos a operagao convencional.

Assim, nesta etapa vemos que j& estamos na institucionalizacdo, pois, o professor
mostra a validade do modelo visto que existe algum tipo de prova matematica, como

mostramos a seguir.

¥
0
-
A
~N
WA

Figura 7. Solucdo da adigdo e subtracdo utilizando a operacdo convencional.
Fonte: Arquivo pessoal.

Observamos que esta resolucdo escrita é andloga ao que realizamos no abaco
manipulativo, uma vez que nela estd descrito os procedimentos utilizados no abaco,
permitindo que cada uma dessas etapas tenha um significado.

A resolucdo dessas atividades fazendo uso do abaco manipulativo e seus registros
escritos levaram as participantes a comparar as suas respectivas solu¢es, com as que
fizemos coletivamente e, levando a perceber que vérias etapas de aprendizagem ndo foram

explicitas nas suas soluges.
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Ressaltamos que, o uso do abaco informatico na referida atividade, possui algumas
limitagdes. O abaco informatico permite a representacdo da adi¢do, porém ao necessitar do
(re) agrupamento, o software ndo permitiu que as pecas fossem retiradas.

Pensamos que, o0 uso do material concreto ou informéatico ou de papel, embora
possua um valor para o processo de ensino e aprendizagem, ele deve ser mais explorado
realizando comparagdes nas resolucgdes por meio desses instrumentos.

Por outro lado, percebemos a dificuldade que as participantes tiveram em deixar um
procedimento aprendido e utilizado por elas, para apreender outro procedimento de
resolucdo das operacdes de adicdo e subtracdo com (re) agrupamento por meio do abaco
manipulativo e/ou informatico ou de papel.

Nestas circunstancias, a aplicacdo das atividades nos fez perceber a necessidade da
formacdo continuada para os professores das séries/anos iniciais do Ensino Fundamental,
de forma a oportunizar o uso do material concreto e/ou informatico para mobilizar as
nogOes do sistema de numeracdo decimal e das operacdes de adigcdo e subtracdo com (re)
agrupamento, por meio de uma sequéncia didatica que conduza a apropriacdo do abaco
manipulativo e/ou informatico e de papel. No final da atividade, o formador apresentou a
institucionalizacdo:

» Os procedimentos utilizados no dbaco manipulativo e informatico para resolver as
operacdes de adicdo e subtracdo podem ser os mesmos utilizados na operacao
convencional. Ocorrendo procedimentos similares com o uso do instrumento e a
operacdo convencional, o processo de (re) agrupamento pode ser mais compreensivo.
Isto porque serd mais visivel quando a operacionalizacdo inicia-se com o abaco e,
depois 0 mesmo procedimento com a operacéo convencional.

» Ao utilizar o abaco para resolver a operacdo de adicdo com uma, duas ou mais
parcelas, concomitantemente é perceptivel a acdo de juntar/reunir, pois ao colocar as
pecas nas hastes do abaco, elas se reunem e, ao verificar a existéncia de mais de nove
pecas nas hastes, deve ocorrer o (re) agrupamento, uma vez que estamos trabalhando

com a base decimal.

4. Consideragoes

Ao realizar este estudo que tinha como finalidade (res) significar os procedimentos

de resolucdo das operacdes de adicdo e subtragcdo com (re) agrupamento por meio do
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abaco, pdde constatar que o dbaco é uma ferramenta de ensino que dar significado aos
procedimentos operatorios. Também, um ensino baseado por uma sequéncia didatica
possibilita a aprendizagem dos contetudos ensinados. Deste modo, as etapas de
aprendizagem fazendo o uso do instrumento de contagem para em seguida utilizar o
mesmo procedimento para resolver as opera¢Ges convencionais de adi¢cdo e subtragéo
com (re) agrupamento é um fator importante na compreensdo do procedimento
aritmético. E, este fato pode ser discutido com os professores por meio da formacao

continuada.
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