I\
’\J Encontro Nacional de Educagdao Matematica Sadea
) -~y = ocu? {ade
i Educagdo Matematica: Retrospectivas e Perspectivas _ ™ Brasileira de
Al Educagdo
5,3 X| EHEM Curitiba, PR - 18 a 21 de julho de 2013 : l'J Matematica
h

PERFIL DAS COMPETENCIAS E HABILIDADES PRESENTES
NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE ALGUNS CURSOS
DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Rodrigo Tadeu Pereira da Costa
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
costa_tadeu_rodrigo@hotmail.com

Marcio Antonio da Silva
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
marcio.silva@ufms.br

Resumo

Este artigo apresenta alguns resultados de uma investigacdo dos projetos pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Matematica que obtiveram conceito 5 (nota maxima) ou 4 no
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, realizado em 2008, com o objetivo de
categorizar e analisar as competéncias e habilidades presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica - Bacharelado e Licenciatura e nos projetos
pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica investigados. O referencial tedrico
aborda o conceito das competéncias profissionais. A pesquisa possui uma abordagem
metodologica mista, pois foram coletados e analisados dados qualitativos e quantitativos.
As competéncias e habilidades presentes em dezenove projetos pedagdgicos de todas as
regides do pais foram analisadas constatando a existéncia de uma discrepancia em alguns
projetos pedagogicos com relacdo a quantidade de competéncias e que mais da metade
deles ndo contempla a0 menos uma competéncia nas oito categorias de competéncias que
construimos.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica; Projetos Pedagogicos; Competéncias e
Habilidades; Diretrizes Curriculares Nacionais; Analise de Conteudo.

1. Introducao

O presente trabalho integra o projeto de pesquisa denominado “Mapeamento do
curriculo prescrito em alguns cursos de Licenciatura em Matematica (LM), no Brasil, no
periodo de 2010 a 2012

O projeto, que é financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e tecnologico (CNPqg) e pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), é composto de pesquisadores e mestrandos do Programa de Poés-

graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
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(UFMS) e do Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacdo Matemaética da Pontificia
Universidade Catdlica (PUC) de Séo Paulo.

O projeto de pesquisa analisa os Projetos Pedagdgicos (PPs) de alguns cursos de
LM. Utilizamos o conceito obtido no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) realizado em 2008 como critério de selecdo amostral. A partir desse conceito,
escolhemos somente 0s cursos que obtiveram conceito 5 (nota maxima) ou 4 nesse exame.

Este recorte tem como problema de pesquisa: qual o perfil das competéncias e
habilidades presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica
- Bacharelado e Licenciatura (DCN) e nos PPs dos cursos de Licenciatura em Matematica
investigados? Para isso, investigamos dezenove cursos de LM de todas as regides do pais,
considerados de exceléncia para o governo federal, pois obtiveram conceito 5 (nota
méxima) ou 4 no ENADE/2008. E para responder esse questionamento temos como
objetivo: categorizar e analisar as competéncias e habilidades presentes nas DCN e nos PPs

dos cursos de LM.

2. Referencial Tedrico

Existem diversas concepcbes sobre as competéncias e sua relacdo com as
habilidades. Para Perrenoud (2000b, p.2):

Certos paises contentaram-se em reformular os programas tradicionais,
colocando um verbo de agdo na frente dos saberes disciplinares. Onde se lia
“ensinar o teorema de Pitagoras”, agora lé-se “servir-se do teorema de Pitagoras
para resolver problemas de geometria”. Isso é maquiagem. A descri¢do de
competéncias deve partir da andlise de situacBes, da acdo, e disso derivar
conhecimentos.

Concordamos com Perrenoud, pois muitos educadores ainda elaboram listas de
objetivos por competéncias que, na verdade, sdo listas de contetdos.

Nesse sentido, destacamos a afirmacdo de Machado (2007, p. 9):

Quantos/as professores/as estdo por ai feito borboletas metamorfoseados/as antes
do tempo necessdrio para amadurecimento, trabalhando com habilidades e
competéncias sem saberem do que especificamente se trata, simplesmente por
serem privados/as ao longo de suas trajetorias formativas de informacdes, por
exemplo, sobre as teorias do conhecimento, sobre os movimentos escolanovista e
tecnicista, dentre outras que poderiam ajuda-las/os a compreender que, mais
importante que redigir uma habilidade a ser alcancada pelo/a aluno/a, €
conseguir identificar quais avangos cognitivos e sociais esse aluno tera.
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Vejamos um exemplo para diferenciarmos competéncias de habilidades, citado por
Macedo (1999 p. 10):

Resolver problemas, por exemplo, é uma competéncia que supde o dominio de
varias habilidades. Calcular, ler, interpretar, tomar decisGes, responder por
escrito, etc., sdo exemplos de habilidades requeridas para a solucdo de problemas
de aritmética. Mas, se saimos do contexto de problema e se consideramos a
complexidade envolvida no desenvolvimento de cada uma dessas habilidades,
podemos valoriza-las como competéncias que, por sua vez, requerem outras
tantas habilidades.

Completando o exemplo citado, se considerarmos o verbo “calcular” que, no
contexto anterior era uma habilidade, e olharmos para ele como uma competéncia,
mobilizaremos outras habilidades, tais como ‘“conhecer os algoritmos”, “saber somar”,
“saber subtrair”, entre outras. Assim, podemos dizer que uma competéncia & um conjunto
formado por diversas habilidades.

Enquanto que a competéncia é uma habilidade mais ampla, a habilidade é uma
competéncia especifica. Portanto, o desempenho de uma situacdo pode ser qualificado
como uma habilidade ou como uma competéncia. As competéncias e as habilidades sao
inseparaveis. Competéncia € a capacidade de mobilizar seus conhecimentos (saber) com
suas habilidades (saber fazer).

No nosso trabalho damos énfase a obra “Dez Novas® Competéncias para Ensinar”
do soci6logo suico Philippe Perrenoud (2000a), que é professor na Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacdo na Universidade de Genebra e autor de varias obras importantes na
area da Educacdo.

Suas obras sdo referéncias amplamente citadas no mundo, e, no Brasil, foram
utilizadas inclusive durante o processo de elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Nesse livro, 0 autor descreve as competéncias que contribuem para delinear a
atividade docente. A obra recebe esse nome (“Dez Novas Competéncias para Ensinar”),
pelo fato de que as quarenta e quatro competéncias descritas pelo autor sdo subdivididas
em dez grandes familias, e que o professor deveria desenvolver para ensinar: 1 - organizar

e dirigir situacOes de aprendizagem; 2 - administrar a progressdo das aprendizagens; 3 -

'O termo “novas” refere-se ao ano de 1999, data de publicacdo da obra “Dix Nouvelles Compétences pour
Enseigner. Invitationau Voyage”, traduzida para o portugués em 2000 com o titulo “Dez Novas
Competéncias para Ensinar”.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 3




Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; 4 - envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; 5 - trabalhar em equipe; 6 - participar da administracao
da escola; 7 - informar e envolver os pais; 8 - utilizar novas tecnologias; 9 - enfrentar os
deveres e os dilemas éticos da profissdo; 10 - administrar sua prépria formacdo continua.
Das dez familias de competéncias descritas anteriormente que o autor julga como
coerentes para ensinar, sete delas estdo mais relacionadas com a formacgéo inicial do
professor: organizar e dirigir situacfes de aprendizagem; administrar a progressao das
aprendizagens; conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; envolver os
alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; trabalhar em equipe; utilizar novas
tecnologias; e administrar sua propria formacdo continua. As outras trés familias de
competéncias estdo mais relacionadas aos aspectos da pratica profissional que serdo
desenvolvidas ao longo da carreira docente: participar da administracdo da escola;

informar e envolver os pais; e enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo.

3. Metodologia

Este trabalho tem uma abordagem mista. As abordagens de pesquisa que utilizam
métodos mistos vém se expandindo com a publicacédo de estudos que rednem duas formas
de interpretacdo de dados: qualitativa e quantitativa.

Atualmente, cada vez mais artigos que utilizam métodos mistos de analise estdo
sendo publicados em periddicos de ciéncias sociais e humanas. Para Johnson e
Onwuegbuzie (2004 apud HART et al., 2009, p.27, tradugdo nossa), “a pesquisa de
métodos mistos € um paradigma de pesquisa cujo tempo chegou”.

Silver (2004 apud HART et al. 2009, p. 27, traducdo nossa) sugerem que:

Seria sensato examinar cuidadosamente projeto de pesquisa e 0s métodos que
usamos e notar que as questdes de profunda preocupagdo para o campo da
Educacdo Matemética pode ser estudada utilizando abordagens quantitativas,
bem como qualitativas.

Esse trabalho se desenvolve com uma abordagem mista, utilizando a estatistica
descritiva nas analises quantitativas. Creswell (2007, p. 35) define técnica de métodos

mistos como:

[...] aquela em que o pesquisador tende a basear as alega¢Bes de conhecimento
em elementos pragmaéticos (por exemplo, orientado para consequéncia, centrado
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no problema e pluralista). Essa técnica emprega estratégias de investigagdo que
envolvem coletas de dados simultanea ou sequencial para melhor entender o0s
problemas de pesquisa. A coleta de dados também envolve a obtencéo tanto de
informacdo numérica (por exemplo, em instrumentos) como de informagdes de
texto (por exemplo, em entrevistas), de forma que o banco de dados final
represente tanto informac@es quantitativas como qualitativas.

H& algumas estratégias gerais para as pesquisas que utilizam os métodos mistos
como procedimento de coleta e analise de dados, tais como: 1) implementagdo; 2)
prioridade; e 3) integracdo (CRESWELL, 2007).

Nosso estudo envolveu analise qualitativa das competéncias, pois foram
examinadas todas as competéncias presentes nos PPs e nas DCN. Também foi utilizada a
estatistica descritiva para a analise quantitativa, fornecendo as médias de competéncias por
categorias, 0s desvios-padrdo que essas competéncias tém de um PP para outro, e a
porcentagem que cada categoria tem de importancia, dentro de cada PP.

Para fazer a contagem das competéncias levamos em consideracdo alguns dos

procedimentos da analise de conteudo de Bardin (2011, p. 15), que é definida como:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteidos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas mdltiplas e
multiplicadas — desde o célculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extracdo de estruturas traduziveis em modelo.

A analise de conteudo ocorre em trés etapas, a saber: 1) pre-analise; 2) exploracao
do material; e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A “pré-analise” ¢ a fase da organizagdo. E quando o pesquisador faz o primeiro
contato com os documentos a analisar, escolhe os documentos, formula os objetivos e
elabora os indicadores que fundamentardo as analises.

A “exploragao do material” ¢ a fase que o pesquisador fard a codificagdo ¢ a
enumeracdo do material analisado.

A codificacdo consiste na transformacdo dos dados brutos do texto em unidades.
No caso do nosso trabalho, construimos as categorias ja relatadas para codificar nosso
material. Os dados foram categorizados segundo essas unidades de registro. Para Bardin
(2011, p. 147):

A categorizacdo é uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo e, em seguida por reagrupamentos segundo o
género (analogia), com critérios previamente definidos.
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Na andlise de contetdo, as categorias ndo podem ser criadas de maneira que um
elemento se encaixe em duas categorias distintas e deve haver um Unico principio de
classificacdo do material a ser categorizado. Por ser uma pesquisa de método misto, na
parte qualitativa da pesquisa categorizamos as competéncias das DCN e dos PPs
analisando seu sentido, utilizando a unidade de registro “tema”, e, na parte quantitativa da
pesquisa, verificamos a frequéncia dos verbos nos topicos de competéncias, utilizando a
unidade de registro “palavra”.

A nosso ver, utilizar o método misto nos ajudou a ter uma melhor resposta para
nossos problemas de pesquisa, pois coletamos e analisamos tanto dados qualitativos quanto
quantitativos.

A frequéncia utilizada para contar as competéncias consistiu em uma das regras de
enumeracdo da analise de contetdo. As unidades de registro tiveram 0 mesmo peso para
todos os elementos, ou seja, a importancia de cada unidade de registro aumentou com o
aumento de sua frequéncia.

O “tratamento dos resultados” obtidos ¢ o tratamento que se dd aos dados brutos
para que sejam significativos. Este pode ser feito por operagdes estatisticas, figuras ou
modelos que condensam as informagdes fornecidas pela analise. A “inferéncia’ ¢ a indugao
feita a partir dos fatos. E a “interpretagdao” ¢ a significagdo concedida a essas caracteristicas

anteriores.

4. Resultados da Pesquisa

Na Tabela 1, apresentamos a quantidade de competéncias de todos os PPs
analisados e das DCN divididas nas oito categorias construidas por nds, algumas inspiradas
em Perrenoud (2000a). A Tabela 1 também apresenta a frequéncia relativa (em
porcentagem) por PP.

Vamos levar em consideracdo a porcentagem que cada categoria de competéncia
tem nos Projetos Pedagdgicos, por se tratar da frequéncia relativa e ndo a frequéncia

absoluta que € representada pela quantidade de competéncias.
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Tabela 1: Quantidade de competéncias presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Matematica - Bacharelado e Licenciatura (DCN) e
nos Projetos Pedagogicos e porcentagem de cada categoria em relagdo as DCN e a cada Projeto Pedagdgico

IES
Categorias de
Competéncias DCN 1 2 4 5 6 7 8 9 10 11 13 14 15 16 17 18 20 21 22 Soma | Média
Expressar a 2 2 1 0 1 3 2 1 0 0 2 0 2 0 6 1 0 1 2 1 1,31
escritae a 25
oralidade 8,3% | 7,4% | 3,1% 0% 5% | 12% | 14,2% | 10% | 0% | 0% 5% 0% 8% 0% 10,3% | 4,5% 0% 6,6% | 8,3% | 55% 5,3%
Trabalhar em 2 2 3 0 1 2 0 0 0 1 4 1 4 1 5 2 0 1 2 2 1,63
equipe 8,3% | 7,4% | 9,3% 0% 5% | 8% 0% 0% | 0% | 5% 10% 7,1% | 16% | 4,5% | 8,6% 9% 0% 6,6% | 83% | 11,1% 31 6,1%
Utilizar novas 3 3 1 2 1 1 0 0 0 1 2 3 3 1 2 3 3 3 3 2 1,73
tecnologias 12,5% | 11,1% | 3,1% | 16,6% | 5% | 4% 0% 0% | 0% | 5% 5% 21,4% | 12% | 4,5% | 3,4% | 13,6% | 13,3% | 20% | 12,5% | 11,1% 34 8,5%
Administrar sua
prépria 3 5 3 2 4 2 1 3 2 2 4 2 3 0 6 1 2 1 3 1 2,47
formagéo 47
continua 12,5% | 18,5% | 9,3% | 16,6% || 20% | 8% | 7,1% | 30% | 40% | 10% | 10% | 14,2% | 12% 0% 10,3% | 4,5% | 13,3% | 6,6% | 12,5% | 5,5% 13,1%
Relacionar a
Matemética com 2 2 2 1 3 1 2 1 0 1 1 0 2 2 2 1 1 1 2 0 1,31
outras areas do 25
conhecimento 83% | 7,4% | 6,2% | 8,3% | 15% | 4% | 14,2% | 10% | 0% | 5% | 2,5% 0% 8% | 9,1% | 3,4% | 45% | 6,6% | 6,6% | 8,3% 0% 5,3%
Conhecer
questdes sociais, 2 2 7 0 2 2 2 3 2 3 9 0 2 3 10 1 5 0 2 3 3,05
histéricas e da 58
atualidade 8,3% | 7,4% | 21,8% 0% 10% | 8% | 14,2% | 30% | 40% | 15% | 22,5% 0% 8% | 13,6% | 17,2% | 4,5% | 33,3% 0% 8,3% | 16,6% 14,2%
Organizar
propostas de 5 5 3 3 5 9 2 0 0 8 4 5 4 5 4 8 1 4 5 2 4,05
aprendizagens 77
da Matematica | 20,8% | 18,5% | 9,1% 25% || 25% | 36% | 14,2% | 0% | 0% | 40% | 10% | 35,7% | 16% | 22,7% | 6,8% | 36,3% | 6,6% | 26,6% | 20,8% | 11,1% 18,9%
Desenvolver
estratégias
Matematicas 5 6 12 4 3 5 5 2 1 4 14 3 5 10 22 5 4 4 5 7 6,36
que favorecam a 121
progressdo das | 20,8% | 23% | 37,5% | 33,3% | 15% | 20% | 35,7% | 20% | 20% | 20% | 35% | 21,4% | 20% | 45,4% | 37,9% | 22,7% | 26,6% | 26,6% | 20,8% | 38,8% 27,4%
aprendizagens
soma 24 27 32 12 20 25 14 10 5 20 40 14 25 22 58 22 15 15 24 18 418 22

Fonte: Dados da pesquisa.
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Por exemplo, a categoria “expressar a escrita e a oralidade” tem duas competéncias
presentes tanto nas DCN quanto no PP da Instituicdo de Ensino Superior (IES) 7.
Entretanto, como nas DCN existem vinte e quatro competéncias ao todo, essa categoria
representa 8,3% do total das competéncias das DCN. J& essas mesmas duas competéncias
dessa categoria, que aparecem no PP da IES 7, representam 14,2% do total de
competéncias desse PP, pois 0 PP dessa IES tem catorze competéncias ao total. 1sso
significa que, teoricamente, o PP da IES 7 da uma importancia maior para a categoria
“expressar a escrita e a oralidade” do que as DCN, mesmo as duas tendo duas
competéncias relacionadas a essa categoria.

Outro exemplo para ilustrar a importancia de levar em conta a frequéncia relativa
pode ser encontrado na categoria ‘“relacionar a Matematica com outras areas do
conhecimento”. Tanto nas DCN, quanto no PP da IES 16, essa competéncia aparece duas
vezes. Todavia, nas DCN essas duas competéncias representam 8,3% do total e, no PP da
IES 16, as duas competéncias representam apenas 3,4% do total de suas competéncias.
Essa diferenca ocorre porque as DCN tém vinte e quatro competéncias no total e o PP da
IES 16 tem cinquenta e oito.

Nas DCN, algumas dessas categorias que construimos sdo mais valorizadas que
outras. As categorias “expressar a escrita ¢ a oralidade”; “trabalhar em equipe”; “relacionar
a Matematica com outras areas do conhecimento”; e “conhecer questdes sociais, historicas
¢ da atualidade” sdo as menos valorizadas pelas DCN, tendo apenas duas competéncias
relacionadas a cada categoria.

Ja as categorias “utilizar novas tecnologias”; ¢ “administrar sua propria formagao
continua” t€m trés competéncias relacionadas.

As categorias mais valorizadas, tendo cinco competéncias cada uma, sdo “organizar
propostas de aprendizagens da Matematica”; e “desenvolver estratégias Matematicas que
favorecam a progressao das aprendizagens”.

Nos PPs, as categorias que contemplam mais competéncias sdo: “desenvolver
estratégias Matematicas que favorecam a progressdo das aprendizagens”; e “organizar
propostas de aprendizagens da Matematica”. Essas categorias também contemplam uma
quantidade maior de competéncias nas DCN e elas sdo as mais valorizadas, pois sdo as

Unicas categorias referentes ao ensino-aprendizagem da Matematica.
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Identificamos quatrocentos e dezoito competéncias, nos dezenove PPs analisados, 0
que dad uma média de vinte e duas competéncias por PP. Apesar de alguns deles
apresentarem poucas competéncias e outros apresentarem muitas, essa média se aproxima
das vinte e quatro competéncias presente nas DCN. Por isso, calculamos o desvio-padréo
das categorias de competéncias para verificar as dispersoes.

Alguns PPs trazem uma porcentagem maior do que outros em determinada
categoria. Com isso, para verificar as possiveis discrepancias relacionadas a porcentagem
por categorias de competéncias presente em alguns PPs, calculamos o desvio-padréo das
categorias.

Na Tabela 2 encontra-se o valor do desvio-padréo de todas as categorias.

Tabela 2: Desvio-padrdo das categorias de competéncias

Categorias de competéncias Valor do desvio-padréo (%)
Organizar propostas de aprendizagens da Matematica 12,36
Conhecer questdes sociais, historicas e da atualidade 11,29
Administrar sua propria formacao continua 9,28
Desenvolver estratégias Matematicas que favorecam a 8,74

progressao das aprendizagens

Utilizar novas tecnologias 6,66
Expressar a escrita e a oralidade 4,52
Trabalhar em equipe 4,50

Relacionar a Matematica com outras areas do 4,24

conhecimento

Fonte: Dados da pesquisa.

A categoria “organizar propostas de aprendizagens da Matematica” teve uma média
de 18,9%°, que é muito préxima da porcentagem das DCN para essa categoria. Porém, o
desvio-padrdo da porcentagem dessa categoria foi 0 mais alto entre todas as categorias,
sendo de 12,36%. Isso ocorreu porque, em alguns PPs, a porcentagem nessa categoria
sobressai muito com relacdo aos outros. Por exemplo, enquanto que nas DCN essa

categoria representa 20,8% das competéncias, em quatro IES essa categoria representa

® Ver Tabela 1.
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mais que 35% e em outras duas, 0%, por ndo contemplar nenhuma competéncia nessa
categoria.

A categoria de competéncias “conhecer questdes sociais, historicas e da atualidade”
teve um desvio-padrdo de 11,29%, pois, enquanto que nas DCN essa categoria representa
8,3% das competéncias, em trés IES essa categoria representa mais de 30% e, em outras
trés, ndo ha competéncias citadas nessa categoria.

A categoria que teve 0 menor desvio-padrio foi “relacionar a Matematica com
outras areas do conhecimento”: 4,24%. Isso porque, em nenhum PP, a porcentagem dessa
categoria extrapola como ocorre nas outras categorias de competéncias.

Também verificamos que alguns PPs ndo fazem mencdo a algumas categorias de
competéncias, 0 que consideramos grave, pois elas estdo presentes nas DCN.

Na Tabela 3 podemos observar essa quantidade.

Tabela 3: Porcentagem dos projetos pedagogicos (PPs) com
frequéncia zero de competéncias por categorias

| Categorias de competéncias [| % de PPs com frequéncia zero |
| Expressar a escrita e a oralidade [ 31,5 |
| Trabalhar em equipe [ 26,3 |
| Utilizar novas tecnologias [| 15,7 |
Relacionar a Matematica com outras areas
do conhecimento 15,7
Conhecer questdes sociais, historicas e da
atualidade 15,7
Organizar propostas de aprendizagens da
Matematica 10,5

Administrar sua propria formacao continua
5,2

Desenvolver estratégias matematicas que
favorecam a progressdo das aprendizagens 0

Fonte: Dados da pesquisa.

Algumas dessas categorias que aparecem com frequéncia zero nos PPs foram
descritas por Perrenoud (2000a) como fundamentais para ensinar. Entretanto, o autor
descreve as competéncias que o professor deve ter para lecionar, ndo especificando quais
competéncias sdo adquiridas na formacdo inicial e quais sdo adquiridas na pratica

profissional.
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Podemos observar que 26,3% dos PPs ndo contemplam competéncias na categoria
“trabalhar em equipe”, que, para Perrenoud (2000a), uma das competéncias fundamentais
do professor é saber trabalhar em equipe. No entanto, acreditamos que essa categoria de
competéncia é mais desenvolvida na formacdo continuada e na préatica profissional do que
na formacéo inicial.

Para Perrenoud (2000a), a competéncia de “administrar sua propria formacdo
continua” € indispensavel, pois é ela que dara suporte para a renovacdo das demais.
Compreendemos que 0s 5,2% dos PPs que ndo fazem mencdo a essa categoria de
competéncia é pela dificuldade de desenvolvé-la na formagdo inicial. Contudo, como
aparecem nas DCN, a maioria dos PPs contemplam essa categoria de competéncia. Mas
serd que ela é realmente desenvolvida? De que forma? Em quais disciplinas? Essas questdes
surgiram no decorrer do trabalho, porém elas ndo sdo nosso objetivo de pesquisa.

Outra categoria que ndo encontramos mencgdo de competéncias (15,7% dos PPs) foi
“utilizar novas tecnologias” que, para Perrenoud (2000a), o professor deveria saber
trabalhar com elas.

Ha outras categorias de competéncias que ndo aparecem em alguns PPs, mas séo
fundamentais para a formacéo inicial dos professores de Matematica, por exemplo, a
categoria “organizar propostas de aprendizagens da Matematica” que ndo esta presente em
10,5% dos PPs analisados. Como formar um professor sem dominar os conceitos da sua
propria area de formacdo? E, 31,5% dos PPs ndo contemplam a categoria “expressar a
escrita ¢ a oralidade”. Ndo vemos como formar um professor sem as competéncias de se
exprimir de maneira adequada, ndo s6 com seus colegas, mas tambem com seus estudantes.

A frequéncia zero significa que, talvez, a IES ndo dé tanta importancia a esses
aspectos (competéncias). Podemos concluir que 52,6% dos PPs analisados ndo trazem

competéncias em pelo menos uma das categorias que construimos.

5. Considerac0es Finais

Procuramos verificar “qual o perfil das competéncias e habilidades presentes nas
DCN e nos PPs dos cursos de LM investigados”. Para isso, construimos nossas oito
categorias de competéncias, a saber: “expressar a escrita e a oralidade; trabalhar em
equipe; utilizar novas tecnologias; administrar sua propria formacéo continua; relacionar a

Matematica com outras areas do conhecimento; conhecer questes sociais, historicas e da
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atualidade; organizar propostas de aprendizagens da Matematica; e desenvolver estratégias
matematicas que favoregam a progressao das aprendizagens”.

Com essa classificacdo, categorizamos todas as quatrocentas e dezoito
competéncias presentes nos dezenove PPs investigados e as vinte e quatro competéncias
das DCN, como pode ser observado na tabela 1.

A média da quantidade de competéncias encontradas no perfil do egresso dos PPs
foi de vinte e duas, bem proxima da quantidade de competéncias propostas pelas DCN. No
entanto, alguns PPs a extrapolam, por isso calculamos o desvio-padrdo das categorias. A
categoria de competéncia “organizar propostas de aprendizagens da Matematica” teve um
desvio-padréo de 12,36, sendo o maior de todas as categorias, 1SS0 porque, nessa categoria
de competéncias, quatro PPs extrapolam na quantidade de competéncias dessa categoria e
outras duas ndo contemplam nenhuma competéncia. JA a categoria de competéncias
“relacionar a Matematica com outras areas do conhecimento” foi a categoria de
competéncia com o menor desvio-padrdo, sendo de 4,24; isso porque nessa categoria a
quantidade de competéncias de todos os PPs esta aproximada. Para Sacristan (2011),
deveriamos saber com clareza quais e quantas sdo as competéncias. No entanto, ndo ha
uma clareza na quantidade de competéncia dos PPs, alguns contemplam poucas
competéncias e outros, muitas.

Com a contagem das competéncias, identificamos um perfil das IES, e verificamos
que as categorias de competéncias que construimos que mais sdo valorizadas nos PPs sdo
as categorias referentes a Matematica: “desenvolver estratégias Matematicas que
favorecam a progressdao das aprendizagens” e “organizar propostas de aprendizagens da
Matematica”. No entanto, essas categorias sdo mais valorizadas pelos PPs, pois elas
também sdo mais valorizadas nas DCN. As categorias que sao menos valorizadas pelos
PPs sdo as categorias de competéncias “expressar a escrita e a oralidade” e “relacionar a
Matematica com outras areas do conhecimento”.

Verificamos que alguns PPs ndo fazem mencédo, no perfil do egresso, a algumas
categorias de competéncias. As categorias “trabalhar em equipe” e “utilizar novas
tecnologias”, apesar de serem descritas por Perrenoud (2000a) como fundamentais para
lecionar e elas aparecerem nas DCN, ndo sdo contempladas em alguns PPs. De todas as
categorias construidas, apenas “desenvolver estratégias Matematicas que favorecam a

progressao das aprendizagens” esta presente em todos os PPs.
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Essa omissdo de algumas categorias, em PPs de cursos legitimados pelo governo
federal como sendo de exceléncia, apontam para a necessidade de novas pesquisas para
investigar quais sdo efetivamente as competéncias que estdo sendo desenvolvidas nos
cursos de licenciatura em Matematica no Brasil e, consequentemente, o impacto das

politicas publicas de formacao de professores na pratica efetiva dos cursos de licenciatura.
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