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Resumo:

O objetivo deste trabalho é apresentar a estrutura envolvida nos projetos de monitoria com
foco a iniciacdo a docéncia, oferecida na disciplina de Calculo Diferencial e Integral
existente em um curso de Licenciatura em Matematica. Uma vez que, a quantidade
significativa de estudantes apresentam dificuldades nesta disciplina e, consequentemente
apresentando grandes indices de reprovacao, faz-se necessario uma analise da monitoria no
processo de ensino e da aprendizagem dos conteldos abordados e como a iniciacdo a
docéncia é relevante para os estudantes que tem a possibilidade de desenvolver a préatica e
uma iniciacdo a pesquisa. Como metodologia adotou-se o relato de um monitor e a partir
tecemos consideracBes sobre a sua experiéncia, fazendo a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos. Percebe-se que a iniciacdo a docéncia permite ao licenciando a prética
docente de forma individual com os estudantes, possibilitando uma linguagem mais clara e
direta no processo de ensino. Além disso, a insercdo da tecnologia na sua pratica para a
resolucéo de exercicios.

Palavras-chave: Célculo diferencial e integral, iniciacdo a docéncia, monitoria, tecnologia
educacional.

1. Introducéo

Os projetos de monitoria funcionam como um apoio pedagogico oferecido aos
estudantes que necessitam de um acompanhamento reforcado a matéria trabalhada em sala
de aula, principalmente nos cursos de exatas, o qual pode se destacar pelas grandes

dificuldades de ensino e entendimento.
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Conforme a indicagdo estatistica do

/
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Gréfico 1 a seguir, se pode observar um

alto indice de 60 reprovacao da

disciplina em 20 questéo, assim,

apontando que ha uma dificuldade por
20 /

parte dos alunos e a  necessidade da
0 + T 1

existéncia de um 20111 201122 apoio pedagogico.

Graéfico 1 — indice percentual de reprovacdes na disciplina Calculo | no curso de Licenciatura em
Matematica

De acordo com o grafico, na disciplina de Céalculo 1 teve-se um aumento do indice
percentual de reprovados de um periodo para o outro. O aumento foi de 41,4% para 58,5%,
ou seja, uma diferenca de 17,1% de um semestre (periodo) para o outro.

O auxilio da monitoria pode trazer beneficios aos estudantes envolvidos no
processo para ambas as partes. Os graduandos que recebem esta assisténcia ganham um
reforco a mais para sanarem suas duvidas de forma rapida, eficiente e individualizada. Ja
0s monitores podem desenvolver habilidades relacionadas a docéncia, e sem contar com a
pratica pedagogica adquirida pela vivéncia em sala de aula. A iniciacdo a docéncia, o saber
e a pratica docente estdo significantemente envolvidos no projeto em questdo, assim,
tornando-se um dos principais focos que esta pesquisa pretende abordar.

De fato, o suporte do monitor pode contribuir no entendimento da matéria, e além
disso, um aspecto mais individualizado de ensino pode ser valorizado permitindo a
autonomia do aluno.

Um esclarecimento necessario nesta exploracdo sdo as etapas que o monitor tera de
vivenciar para a conquista desta denominagdo, o que pode ser considerado um primeiro
desafio na graduacdo como inicio a docéncia. O primeiro requisito estd em se identificar

com a disciplina estudada através de pesquisas mais intensas do que a limitagdo abordada
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em salas de aula. A segunda etapa é té-la cursada em seu curriculo. A terceira e ultima
etapa é passar por um processo seletivo concorrendo a uma ou mais vagas, a qual podera
ser realizada de vérias formas dependendo da Instituicéo.

As pesquisas elaboradas através das monitorias podem ser apresentadas em féruns,
seminarios, e com a continuagdo da mesma pode-se alcancar a publicacdo em anais,
congressos e revistas. Divulga-las e reconhece-las é uma gratificacdo esplendorosa tanto
para 0 professor quanto para o estudante, principalmente, quando a carreira de ambos é
académica.

Durante a monitoria do periodo letivo, 0 monitor vive algumas experiéncias dos
docentes universitarios. Para este estudante, esta vivéncia € um incentivo caso ha alguma
identificacdo com a profissdo da docéncia e 0 desejo de segui-la.

Diante de muitos caminhos a serem seguidos pelo estudante, hd o incentivo do
professor coordenador do projeto da monitoria em encaminha-lo a carreira académica.
Identificando-se com a sala de aula, pesquisas e resultados, o académico podera realizar
um programa de Pds-graduacao (por exemplo, especializa¢des, mestrado, doutorado e pos-

doutorado) e se aprofundar ainda mais em sua area de conhecimento.

2. Funcéo do Monitor

Para um melhor desempenho, a funcdo do monitor devera estar clara e objetiva
conforme o estabelecido no edital ou documento de responsabilidade elaborado pela
Instituicdo de Ensino, assim, ndo precisara realizar algum tipo de desvio do seu papel.

Em sua funcdo principal, o monitor tera de estar disposto em oferecer auxilio aos
estudantes que precisam. Este auxilio pode ser através de e-mails, aulas, ou até mesmo em
encontros menores caso a duvida for minima.

A monitoria requer um tempo dedicado semanalmente aos estudantes que precisam
de complementacdo no conteudo. A Instituicdo delimita uma carga horaria a este monitor,
e sua funcdo é cumprir com o estabelecido, seja por meios de aulas ou pesquisas. O
compromisso assumido pelo monitor € um elo a mais com a Instituicdo que o0 preza
também como aluno.

Duran e Vidal (2007) defendem que é preciso investir na formacdo prévia dos
monitores, oferecendo-lhes esclarecimentos fundamentais para o bom desempenho da

fungdo; organizar supervisdo sistematica, por parte dos professores responsdveis da
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disciplina ou coordenadores de curso; oportunizar reflexdo sobre a mudanga de concepgéo
com a prética tradicional, rompendo com o habitual de o professor ser o Gnico detentor do
saber e da transmissdo de conhecimentos. E necessario estar atento e ter cuidado para n&o
se acreditar que essa € uma modalidade de ensino facil, ainda sim consiste numa pratica
que exige acompanhamento, cuidado na formacgdo dos monitores e empenho da Instituicdo
de Ensino em fazer um trabalho de qualidade.

Uma grande propriedade facilitadora esta na linguagem utilizada na monitoria, que
é de estudante para estudante, ou seja, muitas vezes o entendimento de certas dificuldades
pode ser alcancado de forma mais rapida.

O monitor passa a auxiliar a transmissdo de conhecimento com a prépria linguagem
do receptor, que é o estudante. Muitas das vezes 0 monitor sabe exatamente as dividas que
0 estudante possui, e alguns dos melhores caminhos que pode seguir para sana-las.

A visdo estrategista na resolucdo de problemas que o monitor deve possuir em muitos
casos é uma fundamental ferramenta para a ajuda eficaz. A complementacdo da viséo € a

experiéncia que obteve por ter cursado a disciplina em seu historico escolar.

3. Metodologia

Esta pesquisa se desenvolveu em uma Instituicdo de Ensino Superior localizada no
interior do Estado do Rio de Janeiro com base nas experiéncias das disciplinas oferecidas
no curso de Licenciatura em Matematica.

Para a realizacdo deste estudo, utilizou-se a analise tedrica das praticas didatico-
pedagdgicas realizadas durante o periodo da monitoria na disciplina em questdo no ano de
2011. Foram analisados os relatérios de atividades exercidas pelos monitores das
disciplinas, os quais continham informacdes sobre as dificuldades dos alunos que
buscavam o auxilio.

A pesquisa estatistica dos indices de reprovacdo também foi necessaria para
fundamentar a necessidade da monitoria nas Instituicoes.

A insercdo e prética voltada para novas tecnologias, como a utilizacdo do software
Winplot, foram utilizadas para auxiliar a construcéo do conhecimento do graduando.

Também se utilizou a pesquisa bibliografica para a investigacdo de concepc¢oes de
iniciacdo a docéncia a partir da monitoria, e, 0s exemplos de exercicios foram retirados dos

livros de Calculo utilizados no Ensino Superior.
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Durante os reforcos dos conteudos prestados pela monitoria, 0 acompanhamento
pelo monitor no desenvolvimento dos alunos resultou-se em ideias, assim, a unido das
informacbes que o0 projeto proporcionou, permite o pesquisador analisar e divulga-las

através de pesquisas.

4. Instrumentos Utilizados

N&o se pode deixar de destacar alguns instrumentos que 0 monitor tem acesso e
utiliza na maioria das vezes como auxilio em suas aulas. A monitoria possui um espaco
préprio, ou seja, existem salas de aulas especificas para a monitoria. Dentro destes espacgos
pode-se encontrar 0 mesmo material utilizado pelos professores, que sdo: mesas de
estudos, quadro branco, apagadores e marcadores para quadro branco.

Os laboratorios de informatica tambem possuem a disponibilidade para o uso dos
monitores com 0s monitorados. Através do auxilio da tecnologia, conta-se com o software
Winplot, o qual possui diversas utilidades e ndo possui licenca para utilizagcdo. Em muitas
de suas opc¢oes, pode-se emprega-lo nas construcées e visualiza¢gdes minuciosas de graficos

gue constantemente aparecem na disciplina de Calculo Integral e Diferencial I e II.

5. Relato de Monitoria da Disciplina de Calculo Diferencial

Uma das principais disciplinas da area de exatas € o Calculo Diferencial e Integral.
Seu destaque esta no seu vasto conteudo de dificil compreensdo e muitos detalhes a serem
entendidos pelos estudantes.

Neste estudo, pretende-se relatar algumas situacdes da atuacdo de um monitor. Uma
parte significativa dos auxilios esta em solucionar exercicios disponiveis em livros
didaticos e lista de exercicios, 0 que sdo os principais métodos adotados pelos alunos para
sanar dividas e demonstrar ao monitorado o raciocinio que pode seguir de acordo com o
que aprendeu em sala de aula.

Este topico é dedicado a analise do processo da construcdo do conhecimento
através de resolucdes de exercicios, os quais fazem parte da disciplina em questdo. Inicia-

se este relato através do contetdo de limites, e podemos exemplificar 0 seguinte exercicio:

, x5 4 44
xli}n—"lz (x+2)(x—3) @)
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Nesta situacdo o professor pode ou ndo explicar detalhadamente o que o aluno
deverd proceder para resolver o problema, que estd no denominador igual a zero, se
substituirmos o limite diretamente. Caso o professor assume que 0s estudantes saibam que
um dos caminhos seja a divisdo de polindmios, o qual é assunto do Ensino Médio,
simplesmente ndo havera a “ponte” para chegar a solugdo. Através de sua experiéncia e
forma répida, o educador ira dividir o numerador e o denominador por (x+2). Em poucos
espacos no quadro 0 mesmo podera chegar a resposta.

Na monitoria, a resolucdo deste exercicio foi explorada pelo monitor da seguinte
forma: a primeira atitude a ser tomada, foi a analise da questdo, assim, encontramos o que
exatamente esta atrapalhando aplicar o limite. O limite tende a (-2), ou seja, no
denominador possuia um problema que apés substituirmos diretamente, teremos: (-2+2)(-
2-3) = (0)(-5) = 0. Como isso ndo pode acontecer, teriamos que estrategicamente
“eliminar” o (x+2) para que apenas tivéssemos (x-3), o qual ndo nos causa problemas. O

proximo passo foi realizar a divisdo no numerador e denominador por (x+2):

.

T
Jim =3y )

[x+)

No denominador o resultado foi (x-3). Ja no numerador ocorreu a divisdo de
polinémios, e neste passo foi importante que o monitor explicasse como proceder passo a
passo, inclusive fazendo uma verificacdo do resultado, para que ndao houvesse ddvidas,
mesmo o assunto sendo de Ensino Médio. O monitor escreveu a resposta das divisdes da

seguinte forma:

[x—l-E]lf:xz-I-Ex}

x—=—2 (x=3)

3)

E importante atentar que apds a divisdo da parte certa a qual analisamos a cima

(x+2), ndo tinha-se mais problemas ao substituir o limite, vejamos:

.j—z+22|[(—23‘+3(—33}:1:O 4)

—-2-3 -5
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No final do esclarecimento chegamos a conclusdo que quando x tende a (-2), seu
limite é 0.

De fato, mostrar a analise de alguns pontos, justificando detalhadamente ao
monitorado o procedimento adequado em ocasides do exercicio, tornou o processo de
ensino mais valorizado. O foco desta pesquisa ndo é demonstrar apenas a resolucdo dos
exercicios selecionados, mas sim destacar pontos criticos (normalmente ha o surgimento de
davidas) que o monitor pode se empenhar em explicar ao monitorado.

Outro exercicio que podemos exemplificar, também esta no conteldo de Calculo

Diferencial e Integral I. Analisamos a série:

= Enli_ljlnr_
(n+2) (5)

n=1

Aplica-se 0 Teste da Razédo utilizando o limite para verificarmos se ela converge,

diverge, ou nenhuma conclus&o a ser tomada:

Er:—il'—l‘:n_:

. Ansa| s o (n+3): e =T (nt 2
=> - = -
m [ M o | T AR\ T N\ e ©)
|'_‘J'1-|-2‘_::

Até esta etapa 0s processos matematicos sdo simples, assim, quase ndo foi
necessario o auxilio do monitor. A partir deste problema teve-se que simplificar a fracao
para que pudéssemos aplicar o limite. Neste ponto os alunos apresentaram algumas
dificuldades e davidas de como simplificar a fracdo. O professor realizou as simplificacbes
de maneira rapida, sem os minimos detalhes, e chegaria a etapa onde apenas deveria
aplicar as propriedades do limite. O monitor apresentou de uma forma mais calma e

detalhada escrevendo da seguinte forma:

, ee*(—1)"(—1) (n+2):
lim |- . - T z
n—+oo I._ﬂ—|—3:lll_ﬂ+2:|!en L= 1:| L= 1:|

(")

Um detalhe que o monitor evidenciou foi o objetivo do monitorado resolver o

fatorial e, parar no ponto (n+2)!. A atencdo também estava voltada aos contetdos
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exponenciais, 0s quais 0s alunos possuem dificuldades de visualizar como pode ocorrer a
simplificacdo. A proxima etapa foi de realizar as divisdes no numerador e denominador,

aplicando o limite:

g g
. e ; n__ n_ _
lim = lim &% = lim &; = (8)
1 —oo n+3 71 —+00 T 1 —+o0 1+;

Para melhor visualizagdo, substitui o n por infinito na fragéo e explicou, assim, o
monitorado entendeu melhor porque encontramos 0. Chegou-se a conclusdo que a série
convergia.

Sdo através destes detalhes que podemos melhorar o curso de Célculo diferencial e
Integral. No final de um exercicio ou explicacdo, o estudante ndo possuira pontos da aula
que ele ndo acompanhou o raciocinio. Mesmo os contetdos fazendo parte do segundo grau
devemos sempre transpor o0 conhecimento a quem esta querendo aprender. Os monitores
acabam sendo responsaveis por transmitir esta omissdo de detalhes, que sd&o comuns
principalmente no meio académico por diversos fatores (por exemplo, o tempo).

Segundo Heward (1982), o ensino decorrente da monitoria € considerado o mais
intenso e personalizado de todos os processos de ensino-aprendizagem ja estudados. O
autor destaca que um professor ndo conseguiria ensinar classes numerosas ou heterogéneas
dentro da proposta de atendimento individualizado sem um trabalho integrado com o
monitor.

Outro tépico que ndo se pode omitir nesta disciplina, € a construcdo e a
visualizagdo de graficos em R* e R*. No primeiro exemplo, temos polindmios de terceiro e

quarto grau que foram “plotados” no Winplot como mostra a Figura 1 abaixo:
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-1+

Figural: jlx) =a® —x e plal=a? — 2*

Durante o curso, aprende-se a calcular areas formadas por diversas funcdes. Na
Figura 2, sdo as funcdes j(x) e p(x), ambas nos intervalos que vdo de -1 a 1 no eixo da
abscissa. Como o monitor recebeu formacdo para a utilizagdo de novas tecnologias, a
utilizacdo de softwares para o ensino do Calculo foi de grande valia, tendo vista que 0s
alunos apresentavam dificuldades muitas vezes em esbogar graficos e visualizar algumas
propriedades algébricas.

Chega-se a um ponto interessante deste artigo, o qual o monitor explicou
detalhadamente as integrais definidas envolvidas nos calculos de areas, 0 que exigiu uma
pratica docente com a utilizacdo de recursos tecnolégicos. Tomemos como exemplo a
Figura 2: apds uma observacdo das curvas, percebemos que possuiam trés intersecoes, nos
pontos (-1,0), (0,0) e (1,0). Através das Equacdes (9) que pudemos chegar a esta concluséo.
Nas aulas de monitoria, foi fundamental que o monitor resolvesse este sistema para mostrar

ao monitorado o surgimento dos pontos das intersec@es das curvas.

3 (9)

Apo6s os pontos serem definidos, calculdvamos as areas formadas por partes.
Primeiramente ajudamos ao monitorado a observar que no intervalo de -1 a 0 tinha uma

area A(S,) formada pela funcéo j(x) = x* — x, como segue na Figura 2 abaixo:
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/ 1

Figura 2: Area sombreada A(S;)

Observamos a area A(S,) formada pelo outro gréafico da funcdo p(x)=x% — x* no

mesmo intervalo. Segue abaixo a Figura 3:

Figura 3: Area sombreada A(S,)

De fato, a area A(5;) era maior do que A(S,), entdo, aplicamos a integracdo

definida nos intervalos -1 a 0 diminuindo a maior area pela menor, da seguinte forma:
JLIAGS) — A(S ) dx = [2[(x® — x) — (x* = x*)]dx = [0, [x* +2° —x* — x]dx (10)

O monitor responsavel teve o cuidado com os calculos e o ensinamento das técnicas
de integracdo, a qual precisou ficar clara ao monitorado, pois qualquer erro era passivel a

um valor ndo correspondido a area resultante. O valor exato da area encontrada foi de

Zua.,o que chamamos de A(T,). A Figura 4 a seguir representa a area A(T, ) encontrada:

Figura 5: Area sombreada A{TIJ =
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O foco foi o intervalo de 0 a 1 no eixo da abscissa da Figura 2. Abaixo temos a

Figura 5, a qual a area sombreada A(T,) é exatamente o que deveriamos encontrar.

Figura 5: Area sombreada A(T;)

Neste caso dividimos a area sombreada A(T,) em duas partes, uma acima e a outra
abaixo do eixo da abscissa. O motivo desta divisdo foi 0 problema em que tinhamos uma
area negativa, a qual estava abaixo do eixo da abscissa. Para efeitos melhores de
entendimento do monitorado, realizamos esta divisdo com o suporte do Winplot.

Primeiramente calculamos a éarea A(S3) que estava acima do eixo da abscissa, a

qual esta representada na Figura 6 a seguir.

Figura 6: Area sombreada A(S3)

Como o intervalo foi de 0 a 1 tinhamos a integral definida a seguir e, com resultado

encontrado de A(5;) = Eu a..

f:[xz-l-x‘}]rix:f—Eu.a. (12)

A partir da segunda etapa, a parte de baixo do eixo da abscissa sera calculada, a

qual chamamos de A(S5,) e esta representada pela Figura 7 abaixo:
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Figura 7: Area sombreada A(5,)

Esta parte possui um detalhe que ndo pode passar despercebida pelo monitor. Uma
vez que estd abaixo do eixo da abscissa, foi necessario calcular a area A(R,) em médulo

como segue a integral a seguir:
1 1 1
A(S) = | i - o dx|=|- 2 twa. (12)

Apos ter calculado as areas A(S;3) e A(S,), vamos encontrar a soma das duas, o que

representa a area total A(T,) do intervalo de 0 a 1 como mostra na Figura 4.

A(T,) = A(5;) + A(S,) :f_5+§:%u_a_ (13)

A etapa final é encontrar a area total da figura sombreada formada pela Figura 1:

7 23 30
A(T)+AT) = S+-=2=

u. a. (14)

B |

Os procedimentos acima serviam de exemplo de como a questdo é resolvida. As
nomenclaturas e etapas de cada procedimento serviam como forma de organizacdo e
raciocinio para que o monitorado ndo demonstre duvidas e sentir-se confuso, uma vez que
0 exercicio ndo foi e nem é trivial na visdo de um estudante.

Com o uso do Winplot nas monitorias, o monitor foi mais longe com os calculos de
volumes de solidos de revolucdo. O monitor ndo precisou esbocar o gréafico no quadro e
ficar dependente de sua coordenacédo para desenhar de forma nitida o s6lido estudado. Com
o dominio do software, foi possivel explicar cada detalhe do grafico da funcdo demarcando

pontos que o monitorado devera ficar atento, como por exemplo, as interse¢fes das curvas.
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Inserindo na prética o raciocinio, o monitor foi capaz de apresentar para o

monitorado o grafico de funcdes em R no software, como mostra na Figura 8 a seguir:

%)

Figura 8: Gréfico da fungdo h(x)= sen(mx?®) + 2

A utilizacdo dos recursos tecnoldgicos permitiu que o monitor desenvolva a
capacidade de raciocinio e a construgdo do conhecimento de forma auténoma, alem dele
poder contribuir para o processo de aprendizagem dos outros alunos e repensar sobre como
0s estudantes devem aprender a fazer graficos e se valer da visualizagdo para a

compreensdo de contetidos expostos usualmente de forma algébrica.

6. Discussao

O papel do monitor permitiu ao licenciando uma prética docente inicial e, 0 mesmo
inseriu a utilizacdo de tecnologias e o desenvolveu a capacidade de se comunicar com 0s
estudantes quanto fazer os relatdrios exigidos.

Sobre a utilizacao das ferramentas multimidias no ensino, Perrenoud (2000) destaca
que a competéncia do professor consistird em utilizar os instrumentos multimidia ja
disponiveis e, talvez em desenvolver nesse dominio curiosidade e abertura. De fato, o
interesse do estudante em utilizar a tecnologia como auxilio de seus estudos pode ser
incentivado pelo monitor.

A presenca dos estudantes nas aulas de monitoria reflete consideravelmente seu
desempenho na disciplina. Apesar de todos os recursos e empenho do licenciando em
buscar os melhores caminhos de entendimento para o estudante, € necessario a colaboragédo
e presenca rigida dos mesmos. Muitos monitores podem se confrontar com a falta de

interesse no comec¢o de seu trabalho, mas, conforme védo surgindo listas de exercicios,

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 13



Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

trabalhos, testes e provas, os alunos comecardo a sentir a necessidade de um apoio maior
para sanar as davidas, como foi apresentado no relato do monitor.

A parceria entre monitor e monitorado é fundamental para que haja 0 maximo de
aproveitamento nas aulas, e, 0 ensino entre os estudantes também estdo inclusos neste
plano de trabalho. Segundo Molero e Fernandez (1995), a modalidade de aprendizagem
por meio da monitoria constitui-se em um sistema de ensino no qual os parceiros se
ensinam e aprendem mutuamente, ou seja, um aluno ensina 0 outro com uma proposta de
trabalho em que todos participam discutindo e refletindo conjuntamente sobre determinado
contetdo.

O melhor resultado que o monitor pretende esperar do monitorado é a compreensao
do contetdo de Célculo Diferencial e Integral, seja ele em diversos niveis. A monitoria ndo
possui 0 objetivo de ajudar o aluno a alcancar sua média escolar para que haja o0 avango ao
proximo periodo, mas sim, auxiliar na producdo e entendimento de conhecimento. Para
Schneider (2006), o trabalho da monitoria pretende contribuir com o desenvolvimento da
competéncia pedagogica e auxiliar os académicos na apreensdo e producdo do

conhecimento, é uma atividade formativa de ensino.

7. Consideracdes Finais

O desafio da iniciacdo a docéncia promove um saber docente para o licenciando,
pois ao ensinar a outros estudantes esta desenvolvendo a habilidade com os contetdos e a
entender as dificuldades individuais, visto que em uma sala de aula o professor ndo tem
como atender a essa demanda.

Conforme relatos apresentados nos projetos de monitoria destacam-se 0 aumento
em todos os niveis de socializacdo, interacdo entre cursos, conhecimento, pesquisa e
rendimento escolar. Pode-se dizer também que através da evolu¢do do monitorado, sua
autoestima melhora em relacdo ao curso, as aulas, pontualidade e inteligéncia.

A monitoria ndo é a principal solucdo para tornar a disciplina mais compreensiva e
reduzir o namero de reprovacdes no semestre letivo. Sdo diversos fatores e responsaveis
que colaboram para que um conteddo seja abordado através de uma melhor forma em uma
determinada turma. Uma das principais considerac@es desta pesquisa é a analise de como o
entendimento pode ser alcancado nas aulas de monitoria, ou seja, o auxilio que o

licenciando pode levar ao monitorado em momentos de dificil compreensao.
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Os projetos de monitoria devem fazer parte do cotidiano Institucional para as
disciplinas mais requisitadas de tempo e complexidade maior. Desde entdo da auto
formacdo que a monitoria fornece, podemos titular também a interacdo e a cooperacgao
como estratégias pedagdgicas que mais mobilizam o0s processos de ensino e de

aprendizagem.
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