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Resumo:

E possivel verificar, em qualquer nivel de ensino, que existem estudantes que gostam de
Matematica, como também estudantes que tém uma grande aversédo a disciplina. Acredita-
se que todos podem ter capacidade para qualquer disciplina, embora apresentem diferentes
niveis de habilidade, que pode ser melhorada através de abordagem e atividades
adequadas. Entretanto para desenvolver atividades adequadas, a escola ndo pode e nem
deve limitar seu trabalho apenas ao dominio cognitivo, fazendo-se necessaria uma especial
atencdo aos diversos aspectos do dominio afetivo. Preconiza-se portanto que é importante
que o professor conheca 0s sentimentos de seus alunos em relacdo a disciplina que atua, a
fim de que possa desenvolver préticas educativas que considerem o aluno como um ser
global, desenvolvendo estratégias que tragam a tona um conjunto de valores que orientem
as escolhas do mesmo, tornando-o auténomo, ndo apenas no que se refere ao conteudo,
mas também em relacdo a prépria vida.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Atitudes; Saberes pedagogicos.

1. Introducao

Ensinar € uma acdo cotidiana e informal que se torna intencional e sisteméatica em
certas condicdes e locais. A escola ndo é o unico local em que se aprende, entretanto, € 0
I6cus onde a aprendizagem tem obrigacdo de ocorrer. Ou, como assevera Brasil (1998),
(...) a funcdo primordial da escola é ensinar, intervindo para que os alunos aprendam, o

que, sozinhos, ndo tém condicBes de aprender (p. 44).
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Dessa forma, a despeito dos educadores desejarem que a escola seja um local de
alegria e prazer, o que também defendemos, € bom lembrar que ensinar ndo é uma tarefa
facil (Utsumi, 2002, p. 66), e que o aprender é uma tarefa ardua, pois nela se convive o

tempo todo com o desconhecido (Brasil, 1998).

E isso 0 que ocorre, ou deveria ocorrer, no contexto educacional e, mais
claramente, nas instituicdes escolares: deveriamos planejar e dispor de a¢Ges sistematicas
que levassem a construcdo do conhecimento por parte dos alunos. Entretanto, os resultados
das diversas avaliacbes vém mostrando que o conhecimento dos alunos, nos diversos
niveis de ensino, é insipiente e ndo respondem a necessidade dele atuar criticamente na

sociedade e mercado de trabalho.

No Estado de S&o Paulo, por exemplo, os resultados do SARESP mostraram que
em Matematica, no exame realizado em 2012, as médias obtidas foram 207,6 no 5° ano e
242,3 no 9° ano e ainda que no 5° ano o percentual de alunos nos niveis béasico (35,4%) e
adequado (27,1%) caiu, enquanto nos niveis avangado (9,7%) e abaixo do basico (27,9%)
aumentou em comparagdo com os resultados da avaliacdo do SARESP em 2011. Ja no 9°.
ano os percentuais de alunos classificados nos niveis adequado (9,1%) e avancado (1,0%)
mantiveram-se, enquanto o percentual de alunos no nivel abaixo do bésico (36,6%)

aumentou (S&o Paulo, 2012).

Resultados desfavoraveis em avaliacbes de larga escala como esse, infelizmente,
ndo sdo caracteristicos de um ou outro Estado brasileiro, mas da grande maioria deles.
Desta forma, podemos afirmar que o desenvolvimento da capacidade dos alunos, que

deveria ser um dos objetivos principais da escola, parece que ndo esta sendo atingido.

Apesar desta situacdo, Utsumi, Cazorla, Santana, e Vita (2008) ponderam que é
possivel verificar, em qualquer nivel de ensino, que existem estudantes que gostam de
Matematica, como também estudantes que tém uma grande aversao a disciplina. Mitos e
crencas se criam em torno da Matematica, como sendo a que mais reprova, a mais dificil,
abstrata, sem utilidade na vida, que as mulheres ndo gostam e ndo sdo competentes na

disciplina, dentre outros.

Outros indicadores, como, por exemplo, o INAF (Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional), que avalia o nivel de habilidades matematicas da populacéo
brasileira também reforcam essas crengas negativas em relacdo a Matematica. Contudo,

esses dados também mostram que a varidvel que melhor “explica” ou melhor se
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correlaciona com o desempenho no teste é a qualidade de instrucdo a que o sujeito teve
acesso, além de outras variaveis como idade, sexo e, principalmente, a classe econémica
(DAVID, 2004).

Isto talvez signifique, entre outras coisas, que, apesar dos graves problemas
enfrentados no ensino de Matematica, a escola tem um papel importante a desempenhar na

reversdo desse quadro e transformar a realidade das pessoas.

Krutetskii (1977) afirmou que a inclinacdo bioldgica inata para o desenvolvimento
subsequiente de uma habilidade é necessaria, mas nao é suficiente, e que as habilidades
surgem e se desenvolvem apenas atraves da atividade. Essa afirmacdo mostra que todos
podem ter capacidade para qualquer disciplina, embora apresentem diferentes niveis de
habilidade, sendo que essa habilidade pode ser melhorada através de abordagem e

atividades adequadas.

Concordamos com Brito (1996) de que para desenvolver atividades adequadas, 0
professor precisa apresentar atitudes positivas com relagdo ao ensino, a disciplina que vai
ensinar aos alunos e a propria escola. Complementarmente, varios pesquisadores, entre eles
Farivar e Webb (1994), Whitney (1980), Daniels, Senviau e Lamb (1991), Utsumi e
Mendes (2000), Utsumi (2000), Utsumi e Lima (2008) sugeriram abordagens e atividades

que, segundo eles, contribuiam de alguma forma para a melhoria do ensino.

Em tempo, considera-se importante destacar que dois aspectos: 0
desenvolvimento de atividades em grupo e a contextualizacdo destas atividades, a partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, poderdo ser fatores motivadores e decisivos para a
aprendizagem significativa dos alunos em qualquer disciplina. Essas ideias sdo enfatizadas,
inclusive, pelos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998b).

A aquisicdo do conhecimento deveria ser sempre a ocasido de um crescimento
intelectual, o que torna essencial o estimulo a inteligéncia do aluno. Para Piaget a
aprendizagem € uma entre outras formas de aquisi¢do de conhecimentos. De acordo com
ele, competiria ao ensino responder nao apenas pela adequada aquisi¢do de conteudos, mas

igualmente pela promocéao do desenvolvimento:

(...) estando o processo de aprender relacionado ao

desenvolvimento mental, a melhor aprendizagem € aquela que
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permita ao aprendiz que aprenda mais e melhor (Castro, 2001, p.
58).

Se por um lado os conteudos curriculares sdo determinados socialmente, por outro
lado a aprendizagem desses contetdos inclina-se para a livre selecdo, ou seja, cada um de
nos tende a aprender livremente, segundo nossos interesses e inclinagfes, contetdos 0s

mais variados.

Dessa forma, a aprendizagem deve considerar as possibilidades internas do
aprendiz — sua motivacdo, intrinseca ou extrinseca, para aprender, comandadas pelo estagio
de desenvolvimento, e considerar também a qualidade de sua interacdo com o ambiente de
ensino; pois se as possibilidades internas permitem que ele aprenda, a sua interacdo com o

meio garante a continuidade do desenvolvimento.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 2001), nos dois
primeiros ciclos do Ensino Fundamental € preciso que o aluno adquira confianca em sua
propria capacidade para aprender Matematica e explore um bom repertorio de problemas
que lhe permitam avancar no processo de formacdo de conceitos; além disso, enfatiza o
desenvolvimento de atitudes favoraveis para a aprendizagem de Matematica, confianca na
propria capacidade para elaborar estratégias pessoais para propor e resolver problemas,
curiosidade para questionar, explorar e interpretar os diferentes usos da Matematica,
reconhecendo sua utilidade na vida cotidiana.

Em outras palavras, esta claro que a escola ndo pode e nem deve limitar seu
trabalho apenas ao dominio cognitivo, mas se faz necessario que dé uma especial atengédo

aos diversos aspectos do dominio afetivo.

2. O dominio afetivo

Segundo Gomez-Chacén (2003), atualmente, é reconhecido o papel essencial que o
dominio afetivo desempenha na aprendizagem de Matematica e na sua qualidade. Apesar
da relevéncia do tema, no Brasil, ainda ndo temos muitos estudos que analisem a relacéo

entre o dominio afetivo e o desempenho em Matematica.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X  Pagina 4



X1 Encontro Nacional de Educacdo Matemética
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

O quanto os estudantes gostam de Matemaética, quais sdo suas crengas, seus valores
e qual é o impacto destes fatores, no desenvolvimento de atitudes favoraveis, perseveranca,
confianca, cooperacdo e sua relacdo com o desempenho escolar, sdo questdes-chave que
devem ser investigadas pelo professor que vai lecionar Matematica, para poder nortear seu

fazer pedagdgico na sala de aula.

Loos, Falcdo e Acioly-Régnier (2001) corroboram essa afirmagdo quando
asseguram que o fendbmeno da aprendizagem humana nao se limita ao funcionamento das
estruturas cognitivas, mas também aos fendmenos considerados subjetivos, pois a emocao
e a cognicdo existem em um mesmo individuo e interferem diretamente em sua vida

mental e em seu comportamento.

Para esses autores, os grandes teoricos da Psicologia, como Piaget, Freud,
Vygotsky e Wallon, supdem uma relacdo indissociavel e complementar entre cognicao e
afetividade. Contudo, a maioria deles concentrou seu trabalno em um destes dois aspectos.
Esse quadro vem mudando nos ltimos anos e pesquisadores, tais como Mandler, Weiner,

dentre outros, vém estudando essa relacdo, sob diferentes enfoques tedricos.

De acordo com Brito (1998) a pesquisa sobre a relacdo entre o dominio afetivo e
aprendizagem matematica inicia na década de 1950, explorando o conceito de atitudes em
relacdo a Matematica, enquanto sentimentos dos sujeitos com relacdo a disciplina
Matematica, isolada de outros componentes transitérios, tais como o professor, 0 método

de ensino etc.

Todavia, segundo Gémez-Chacon (2003), é apenas no final da década de 80 que a
pesquisa em Didatica da Matematica comeca a focar os aspectos afetivos na aprendizagem
matematica, acrescentando a importancia do contexto sociocultural, com os trabalhos de
D’Ambrosio, Bishop, Mellin-Olsen e Lerman. Este novo enfoque da dimensdo afetiva

mostra claramente seu papel essencial no ensino e na aprendizagem da matematica.

O principal problema para compreender o afeto e sua relagdo com o0 ensino e
aprendizagem da Matematica tem sido encontrar uma definigéo clara sobre o que é afeto
ou dominio afetivo, devido a falta de consenso na conceituacdo dos descritores do dominio
afetivo; pois 0s mesmos termos podem apresentar significados diferentes para a Psicologia
ou para Educacdo Matematica e, mesmo dentro de um campo, a terminologia ndo se refere

ao mesmo fendmeno, nem como esse se relaciona com a aprendizagem em Matematica.
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Gobmez-Chacon (2003) identifica trés correntes: a primeira, inclui atitudes, crencas,
consideracOes, gostos e preferéncias, emocoes, sentimentos e valores; a segunda, se refere
a uma extensa categoria de sentimentos e humor (estados de animo), considerados
diferentes da cognicdo pura, e inclui atitudes, crencas e emocdes; €, a terceira, engloba uma
categoria geral e seus componentes que servem para compreender e definir o dominio, que
sdo as atitudes e os valores, 0 comportamento moral e ético, o desenvolvimento pessoal, as
emoc0Oes (entre as quais se encontra a ansiedade), os sentimentos, o desenvolvimento

social, a motivacao e a atribuicéo.

Nessa ampla gama de definiches, a autora segue a conceituacdo de McLeod,
definindo o dominio afetivo como uma extensa categoria de sentimentos e humor,
considerando as emocdes e 0s sentimentos como descritores basicos e adiciona as crencas,
atitudes, valores e consideracdes. Contudo, os fatores afetivos chave na compreensao da
aprendizagem de Matemaética séo as crengas, as atitudes e as emocdes, sendo que a relacdo
que se estabelece com a aprendizagem ¢ ciclica:

Ao aprender Matemaética, o estudante recebe estimulos continuos associados
a ela - problemas, atuacdes do professor, mensagens sociais etc. — que
geram nele certa tenséo. Diante desses estimulos reage emocionalmente de
forma positiva ou negativa. Esta reacao esta condicionada por suas crencas
sobre si mesmo e sobre a Matemética. Se o individuo depara-se com
situacOes similares repetidamente, produzindo o mesmo tipo de reacfes
afetivas, entdo a ativacdo da reacdo emocional (satisfacdo, frustracdo etc.)

pode ser automatizada e se “solidificar” em atitudes. Estas atitudes e
emoc0es influenciam nas crencas e colaboram com sua formacéo (p. 23).

3. Consideracdes Finais

Brasil (1998) nos alerta que, por mais que o professor, os companheiros de classe
e 0s materiais didaticos possam, e devam, contribuir para que a aprendizagem se realize,
nada pode substituir a atuacdo do préoprio aluno na tarefa de construir significados sobre o0s

conteddos da aprendizagem:

(...) E ele [aluno] quem vai modificar, enriquecer [os
conteudos aprendidos] e, portanto, construir novos e mais potentes

instrumentos de agéo e interpretacédo (p. 72).
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Entretanto, acreditamos que o professor pode despertar nos alunos atitudes
positivas ou negativas, refletidas pelo ambiente estabelecido na classe. ADAM (1999)
ressaltou que lacos afetivos positivos contribuem para o desenvolvimento do educando,
incentivando-o a assumir um papel ativo no processo educacional, o que se refletiria

através de um bom desempenho e de atitudes positivas.

Tanto as atitudes, como o ambiente em sala de aula, poderdo favorecer ou
desfavorecer a aprendizagem, colaborando para gerar aversdao ou gosto pela disciplina,

influenciando também seu desempenho na mesma.

Preconizamos portanto que é importante que o professor conhega 0s sentimentos
de seus alunos em relacdo a disciplina que atua, a fim de que possa desenvolver praticas
educativas que considerem o aluno como um ser global, desenvolvendo estratégias que
tragam a tona um conjunto de valores que orientem as escolhas do mesmo, tornando-o
autdnomo, ndo apenas no que se refere ao contetido, mas também em relagdo a propria
vida, pois de acordo com Piaget (1991) o desenvolvimento intelectual se pauta em dois

componentes: um cognitivo e outro afetivo.
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