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Resumo:

Objetiva-se com o presente trabalho lancar um olhar semiético, psicanaliticamente
orientado, sobre pesquisa efetuada por quatro alunos de pedagogia, cuja iniciacdo cientifica
buscava auxiliar na construgdo do pensamento matematico de seus participantes e que
resultou em seus Trabalhos de Curso (TCC). Assistiram a duas aulas de matematica de dez
professoras polivalentes e colheram dados para serem analisados. Os dados colhidos, nesta
pesquisa exploratoria, resultaram na verificagdo de comportamentos categorizados como
descritivo, evasivo e ambivalente conforme suas habilidades ou dificuldades em lidar com
as tensdes ou satisfacdo narcisistas ao ministrar os conteidos matematicos.

Palavras chaves: Educagdo matematica; Narcisismo; Semidtica-psicanalitica.

1. Introducéo

Esta pesquisa procura entender o grande mal estar que subjaz ao ensino de
matematica. Na midia, repercute resultados de diversas pesquisas que demonstram a
precariedade dos conhecimentos matematicos dos alunos dos ensinos fundamental e
médio. Professoras polivalentes necessitam ensinar a disciplina, mas pesquisas
demonstram que muitas delas ndo detém o conhecimento minimo necessario para se
desobrigarem de sua tarefa de ensino. Silva, R. e Souza (2008) reafirmam essa visdo
anotando a escassez de conhecimentos matematicos na trajetoria escolar dos alunos.

Cazorla e Santana (2005) assinalam uma percentagem de apenas 29,4% de professores
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com bom relacionamento com a matematica.  Utsumi e Lima (2006) detectaram que
alunas de um curso de Pedagogia/Normal Superior tinham muita dificuldade com a
disciplina. Cunha e Costa (2008) apontam que alunos de Pedagogia concluem seus cursos
de formacdo desconhecendo os contetdos matematicos que deveriam trabalhar. Biajone
(2007) afirma ndo ser rara a justificativa de alunas de Pedagogia que optaram pelo curso
por ter menos matematica. Becker (2012, p. 150) exp6e depoimento de um professor, cuja
pesquisa mostra: “30% das alunas, pelo menos, tinham optado pelo curso de magistério
ndo porque quisessem ser professoras, mas porque era 0 curso que tinha menos
matematica”.

A cada divigulgagdo de indices de desempenho matematico os resultados
continuam desanimadores. Um aluno da rede publica termina o ensino médio com
conhecimento de 265,38 pontos em matematica na escala Saeb (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Baésica), que vai de 0 a 500 (YAMAMOTO, 2012). “O
desempenho em matemaética dos alunos que se formam nas escolas municipais de S&o
Paulo sofreu ano passado a terceira piora seguida na avaliacdo da propria rede”. Dessa
forma, o estudante da 92 série possui conhecimento equivalente ao que se espera para um
da quinta série. Houve recuo de nove pontos desde 2009, chegando a 228 numa escala de
500 (TAKAHASHI, 2013). Ou seja, a situacao é gravissima.

Num curso de Pedagogia, verifiquei, ao ministrar uma disciplina de avaliagdo
qualitativa e quantitativa, ansiedade e medo na maioria das alunas quando foi revisto o
conteldo basico de estatistica. Fiz levantamento de uma questdo de média ponderada
aplicada em uma prova. A seguinte tabela apresenta o resultado da correcéo da questéo:

Tabela 1 — Erros e acertos de questdo de média ponderada: curso pedagogia

Questdo errada | Auséncia de respostas | Questao certa Total de alunos
Noturno 21 18 31 70
Matutino 06 09 24 39
Total parcial 27 27 55 109
Porcentagem 2477% 2477% 50,45% 100%

Era uma questdo trabalhada em sala de aula e pode-se verificar que 24,77% das
alunas erraram a questéo e outras 24,77% deixaram-na em branco. Como essas alunas que
ndo conseguiram resolver uma simples questdo de meédia ponderada, com trés operacoes
basicas de matematica, iriam ensinar a disciplina ao se formarem? Detalhe importante:

eram alunas dos periodos finais do curso — 5° e 6° periodos.
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Qual o comportamento dessas pedagogas em sala de aula? Como ensinardo
matematica? Como ensinar aquilo que ndo se sabe? N&o saber envolve um problema
psiquico: como conviver com a tensdo narcisista do ndo saber? Imagine-se: a aluna
formada em pedagogia, trabalhando, tem contelidos de matematica para ensinar — agora
ndo pode mais enganar-se. O que fazer se ndo sabe o conte(ido?

Esta pesquisa tematiza o ensino de matematica e o comportamento de professoras
que a ensinam. Questiona-se a psicogénese da burrice e trabalha-se com a hipotese de que
os dados colhidos pelos alunos de Iniciacdo Cientifica apontam tragos de narcisismo que
podem ser capturados nos discursos dessas docentes e procura-se desdobrar um novo
panorama, psicoldgico, para se tentar compreender o funcionamento psiquico de
professoras que ensinam matematica, perante suas vivéncias ante o narcisismo.

A palavra matematica causa um mal estar generalizado, principalmente no meio
estudantil. Becker (2002, p. 46) argumenta: “Por que um ser humano chamado aluno sente
tamanha aversdo, raiva, 6dio, mal estar, desconforto, sensacdo de vazio, de auséncia de
significado, reacdo de fuga, frente as matematicas?”. Pondera que “esses sentimentos ndo
podem ser naturais. Foram, certamente, aprendidos. Isso é produzido socialmente”.

Objetiva-se mostrar, mediante um olhar semidtico psicanaliticamente orientado,
como quatro professoras exprimem em seus comportamentos/discursos tracos de
narcisismo que podem ser expressdes de sentimentos relativos as dificuldades ou ndo com

0s contetidos de matematica e podem explicar uma possivel psicogénese da burrice.

2. Material e método

Esta pesquisa, exploratdria, numa primeira fase foi pesquisa bibliografica buscando
referencial para se compreender a origem das representag¢des sociais da burrice no ensino
da matematica. Numa segunda fase, analisa as pesquisas de quatro alunos de pedagogia,
cujas iniciagbes cientificas objetivavam auxiliar a construcdo de seus pensamentos
matematicos, pois futuros pedagogos, ndo sabiam como ensinariam a disciplina. Assistiram
a duas aulas de matematica em escolas municipais para coleta de dados. O referencial
tedrico para construcéo e analise da observacdo das aulas foi “abalizado em adaptagdes das
categorias de processos reflexivos propostas por Marcolino e Mizukami (2008): narragao
descritiva, observacdo reflexiva e reflexdo dialdgica, baseadas no diario reflexivo —

narrativas sobre a pratica”. Foram utilizados também “os Sistemas de Comunicacdo Nao
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Verbal, estudados por Lemos (2006), apoiados por pesquisa bibliogréfica para compor o
olhar semidtico da observagdo” das aulas (SILVA, A. 2012, p. 14).

Na coleta de dados, solicitou-se que as professoras das escolas municipais
preenchessem um questionario socioeconémico e seguissem a instrucao da frase indutora:
Criar um desenho com o tema: EU E UMA AULA DE MATEMATICA. Cada folha estava
numerada com um cddigo de controle. Depois, pediu-se que na folha com nove imagens
indutoras, sobre educacdo matematica, deveriam observar as figuras e escrever trés
palavras nas linhas sob cada uma. Finalmente, uma folha para dissertagdo com o tema:
Minha histéria com a matemética.

Na terceira fase, efetua analise semidtico-psicanalitica dos dados colhidos pelos
alunos de Iniciacdo Cientifica e seus Trabalhos de Curso (TC). O referencial tedrico
psicanalitico se fundamentara, especificamente, embora ndo somente, no estudo que
Bleichmar (1987) fez do narcisismo como enunciagdo e gramética do inconsciente. Os
procedimentos tedrico-metodoldgicos da semidtica-psicanalitica apoiam-se no que Lopes

(2011) vem estruturando em sua pesquisa.

3. Olhar semiotico psicanaliticamente orientado

Para a andlise dos dados, serdo estudados, primeiramente, os desenhos de trés
professoras. O olhar semidtico busca, utilizando instrumental da Semidtica ndo verbal,
perceber o que as professoras procuraram expressar em seus desenhos e fazer, depois, uma

analise com orientacdo psicanalitica.

NO0O1 C001 €002

Figura 01 — Desenhos de trés professoras polivalentes. Fonte: arquivo do autor

O desenho da professora NOO1 representa um fusca acabando de descer uma
ladeira. A frase indutora do desenho era: Eu e uma aula de matematica. Estranha-se o
desenho para representar a frase. Freud alertava para simbolos desgarrados de seu
contexto. Mas como se vera nos dados da professora, o carro ladeira abaixo faz sentido.

A professora C001 desenhou uma mulher de médos dadas com trés meninos e trés

meninas. A representacdo da professora C002, mais elaborada: uma paisagem com figuras
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geométricas que ela coloriu. Usou régua e objetos redondos para desenhar copa de arvore,
sol e lago. Ha patos num lago representados com trés nimeros dois: um deles maior, a
pata, e seus dois patinhos, em tamanho menor. E um desenho alegre. Assim como o da
professora C001, pois nas figuras palitos desenhadas, todos estdo sorridentes. Importante
observar que somente a figura adulta tem pés, enquanto as crian¢as nao os tém.

A analise semidtica, baseada em Lopes (2011), possibilita estudar a figura em sua
gestualidade e espagco. A proxémica estuda como se estrutura o espaco humano A
professora C001 demonstra com a figura adulta desenhada uma professora numa relacgao de
proximidade com seus alunos, embora pressuponha uma escolha: apenas seis criangas.

Os movimentos corporais sao estudados pela cinésica, e a paracinésica pesquisa 0s
qualificadores dos movimentos: intensidade — tensdo muscular, e o raio/escala — extensdo
dos movimentos. N&o se evidencia, no desenho, nenhuma tensdo muscular, todos se
mostram descontraidos, em suas expressdes posturais. O raio/escala dos gestos é amplo:
maos dadas sem tensionamento. Interessante que ao desenhar seus pés, do ponto de vista
da perspectiva, a professora avanca em relagéo as criancas: fica em primeiro plano. Conota
relacdo de poder e provavel condicdo de conhecimento ja estabelecido, enquanto as
criancas, com seu apoio (méos dadas) irdo estabelecer os seus.

Os rostos podem ser analisados a partir de trés funcées: individuante, distinguindo e
caracterizando o de cada pessoa; socializante, pois mostra seu papel social e relacional ou
comunicante, ao demonstrar a comunicacdo interpessoal. Embora o desenho tenha sido
efetivado com a técnica do palito, a sua expressividade torna-se evidente: a linha curva
ascendente para desenhar as bocas da aos rostos uma expressao sorridente. Os rostos do
desenho ndo cumprem a func¢do individuante, pois todos sdo iguais em razdo da técnica de
pontos para os olhos e linha curva para a boca, mas cumprem sua fun¢do comunicante ou
relacional, tendo em vista que demonstram uma comunicagéo interpessoal de proximidade.

Para analisar as escritas das imagens indutoras foi feito um “recenseamento,
procurando identificar as frequéncias ou auséncias de itens, ou seja, categorizar para
introduzir uma ordem, segundo certos critérios, na desordem aparente.” (OLIVEIRA et al.
2003, p. 4). Foi possivel verificar associagbes a partir da seguinte classificacdo: 1)
Associacgdes descritivas: referem-se diretamente a imagem. A professora descreve o que
vé. 2) AssociacOes ndo referenciais: sao as associacoes livres, propriamente dita; ndo tém
“quase” nenhuma referéncia com a imagem. 3) AssociagOes referenciais indiretas: a

referéncia a imagem é indireta; refere-se ao contexto da imagem.
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Tabela 2 — Tipos de associa¢des

. L Quantidades Percentual
Tipo da associacdo
NOO01 C001 C002 NO01 C001 C002
Associagdes ndo referenciais 12 01 13 445% | 3,7% | 48,1%
Associagdes descritivas 02 24 11 7,4% | 88,9% | 40,8%
Associages referenciais indiretas 13 02 03 481% | 7,4% | 11,1%
Totais 27 27 27 100% | 100% | 100%

Analisando as reacbes das trés professoras as imagens para a associacdo livre,
detectou-se que a professora NOO1 fez apenas duas associa¢Ges descritivas, sendo que 12
séo associacgdes néo referenciais e 13 associacdes referenciais diretas, sugerindo que ela se
afasta do principio de realidade. Isto corrobora seu desenho, um carro descendo a ladeira.
A professora C001, ao contrario, parece ater-se ao principio de realidade, pois faz 24
associacOes descritivas, apenas uma ndo referencial e duas associagdes referenciais
indiretas. A professora C002 parece fazer um contraponto as duas: fez 11 associacdes
descritivas, 13 associacdes nao referenciais e apenas trés associagdes referenciais indiretas.

Emblematica, a figura 02 foi entendida pela professora NOO1 como ldgica,
questionamento e dupla, sendo apenas a palavra dupla uma das duas associagdes
descritivas que efetuou. Parece ter lido a figura como uma dupla de burros, que

logicamente, erra uma conta de somar simples.

Figura 02 — Fonte: Figura 03 — Fonte:
http://www.vitor79.blogspot.com/ http://imatematicando.blogspot.com.br/2011/02/mate
matica-e-uma-tortura.html

Ela parece ndo ver o que as figuras descrevem: a figura 03 é vista por ela como:
humor, piada, blasfémia, sugerindo fuga da realidade. A professora C001, descreve a
mesma figura: medo, castigo, matematica; a C002 vé: antigo, reformas, mudanca.
Enquanto a C001 descreve a figura de um coracdo formado por nimeros e a abreviatura
math (matematica em inglés) como coracdo, matematica e amor, a NOO1 vé confuséo,

amplitude e sobreposicao, esta ultima é a segunda palavra associada como descritiva.

4. Discussao
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Trabalha-se na semidtica psicanalitica com o cruzamento de significantes. O olhar
semiotico acima expde os significantes que os desenhos explicitam. A releitura lacaniana
de Freud mostra que se vé o mundo pela janela dos préprios fantasmas. Desenhos, textos,
palavras informam os fantasmas de cada um. A psicandlise, diz Cabas (1982), assinala que
o fantasma representa um discurso que realiza, do ponto de vista imaginério, algo que se
incorpora ao campo do simbdlico. Os significantes deslocam-se, deslizam (metonimia), no
discurso e ao se cruzarem com outros, possibilitam o aparecimento da condensacdo
(metafora), permitindo rastrear o discurso do sujeito. Torna possivel a construcdo de
pontos relacionais, emersos do discurso, que se condensam, produzindo um novo sentido.

Para auxiliar na compreensdo dos dados, torna-se necessario compreender dois
conceitos freudianos: o principio de prazer e o principio de realidade. Os dois, assinala
Freud (1920), regem o funcionamento da mente. No primeiro, a atividade psiquica objetiva
evitar o desprazer e proporcionar o prazer, buscando uma gratificacdo imediata e fugindo
da dor. Ante a dor, alguns procuram fugir da realidade, por acha-la insuportavel. O
principio de realidade emparelha-se com o do prazer, tendo a capacidade de modifica-lo,
na medida em que € um agente regulador em razdo das condi¢fes que o mundo exterior, a
realidade, impGe ao sujeito: procura o prazer a partir da realidade. As gratificagdes séo
adiadas e se busca desenvolver a capacidade de tolerar as frustracdes e ndo agir de maneira
impulsiva buscando o prazer a qualquer preco.

Analisando os dados, pode-se perceber que tanto as imagens quanto as palavras das
associacOes livres parecem exprimir determinado comportamento. Diante de uma figura
complexa (uma conta de divisdo feita com inimeras letras x e apenas alguns ndmeros) a
professora C0O01 faz uma associacdo ndo referencial — a Unica: mistério, porém as outras
duas sdo descritivas: contas, divisdo. A C002 efetiva somente associa¢des ndo referenciais:
tentativa, enigma, desafiador. A N0O1 associa com romano, horario, resolucdo, o que
parece implicar uma evasdo, fuga do principio de realidade: usa apenas duas associa¢fes
descritivas, ndo enxerga a figura, apenas associa de maneira ndo referencial ou
indiretamente, sugerindo que Vvé as figuras pela janela de seus fantasmas, o que, juntamente
com outros significantes, parece poder situa-la na categoria de evasiva. A professora C001
Ve as figuras e usa palavras que as narram (24 das 27 associag¢Oes), mostrando adequar-se
ao principio de realidade, podendo ser posicionada na categoria de descritiva. A C002
coloca-se numa posicdo ambigua: 11 associagdes descritivas, 13 associacdes ndo

referenciais, o que possibilita situa-la numa categoria de ambivalente.
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As dissertacdes que escreveram e o0s relatos dos alunos que assistiram a suas aulas
parecem confirmar essas categorizacOes. A professora C0O01 comega seu texto dizendo que
“A Matematica sempre me deu seguranga. A resposta era aquela e eu so precisava aceitar.
E eu aceitava”. A sentenca demonstra a busca de objetividade, caracteristicas proprias de
pessoas com tendéncia para as ciéncias exatas. Mostra ndo ver a matematica como algo a
ser construido, adepta do platonismo em que 0s entes matematicos sdo puras idealidades:
estdo 14, é necessario apenas descobri-los, evidentemente para os talentosos. Diz que
passou pelo ensino fundamental com tranquilidade e decidiu ser professora. Porém “no
magistério me decepcionei com as aulas de Matematica. Quando questionava por ndo estar
aprendendo a mesma coisa que os colegas dos outros cursos, me respondiam que eu ndo
precisaria pois seria ‘apenas’ professora”. Relata que insatisfeita decidiu cursar a faculdade
de Matematica e se decepcionou de novo: “Muita teoria e pouca pratica”.

O seu desenho condiz com sua escrita. Estd no comando da situagdo. A matematica
sempre lhe deu seguranga e ndo teve nenhum problema em cursar a faculdade de
matematica. Escreve, depois: “Entrei na sala de aula com a cara e a coragem e durante
muito tempo repeti 0 que tinha visto nas escolas que frequentei”. Ha quatro anos trabalhou
na Equipe Inter da SEDUC — Santos “e comecei a pesquisar algumas coisas. Hoje trabalho
de forma que meus alunos construam seu conhecimento e j& consigo ver uma pequena luz
no fim do tlnel”. No seu desenho, a professora leva os alunos pelas maos, o que contradiz
0 que disserta. Construir conhecimento ndo é conduzir alunos, mas fazer a mediacdo do
mesmo. Além do mais, sua escrita contradiz sua aula: ela pergunta para um aluno, indeciso
diante de uma questdo, se ele desistia de responder a questdo. Isto, obviamente, ndo é
construcdo de conhecimento. Mas seu perfil corrobora a categorizacdo de descritiva, pés
no chado, conforme seu desenho, objetiva, atenta ao principio de realidade. Demonstra na
sua pratica, no seu desenho, que a matematica é para poucos: desenhou uma professora
conduzindo apenas seis alunos, provavelmente os talentosos.

Nunes (2012, p. 40) constatou sua seguranga no ensino da matematica. “[...]
cheguei de surpresa a professora nao sabia que eu iria assistir a aula”. A sua recepgao, foi
favoravel: “[...] me atendeu muito sorridente, me cumprimentou, pediu para que eu
sentasse na ultima cadeira da sala”. Fazia a correcdo de contas de subtrair.

A professora C002 escreve na sua historia com a matematica. “Durante meus anos
de estudo no ensino fundamental, sempre tive dificuldade com a matematica, disciplina

esta assustadora para os alunos”. Mas “no periodo da 72 série conheci uma pessoa que
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transformou a minha visdo matematica. Percebi que era capaz”. A sua escrita parece tecer
o discurso da ambivaléncia: um inicio de dificuldade, depois alguém que a faz se sentir
capaz. “Anos de tentativas frustadas [sic] consegui superar os medos, passei a enxergar a
matematica como uma disciplina desafiadora”.

A ambivaléncia caracteriza-se por uma clivagem no ego. H&4 uma parte que se vé de
forma idealizada e a oposta com sentimentos de inferioridade. A professora C002 no seu
desenho para representar Eu e uma aula de matematica, abstrai. O eu ndo esta
representado. Desenha uma paisagem. O desenho geométrico é o suporte. Como anota
Lopes (2011, p. 8), ha a submersdo do EU-professora. “Os desenhos abstratos parecem
sugerir isso. Parece tratar-se de mecanismos de defesa. As dificuldades docentes
necessitam ser afastadas do consciente, utiliza-se, entdo, o mecanismo defensivo da
intelectualizacdo”. O conflito é transformado numa linguagem discursiva para que se possa
dominé-lo. Cria-se a abstracdo do pensamento com o objetivo de ndo reconhecer o afeto
desagradavel. “Os problemas sdo racionalizados. Como pontua Anna Freud, a finalidade da
intelectualizacdo € vincular os processos pulsionais «aos conteddos ideacionais, tornando
assim os primeiros acessiveis a consciéncia e passiveis de controle»”.

Valente (2012, p. 50) anota que, ao presenciar a aula da professora C002, assistiu-a
“tentando fazer seus alunos compreenderem o Sistema de Numeracao Decimal” e também
“presenciei a dificuldade dos alunos e a dificuldade que a professora tinha para
desenvolver seu objetivo, que era a compreensdo do contetido daquela aula”. A autora
percebeu a inseguranca da professora em lidar com o valor posicional do nimero. A
matéria foi dada de forma rapida: “Ela iniciou a aula desenhando 10 pirulitos na lousa e
com esse material ela fez a representacdo do decimal e da unidade. Porém uma explicacéo
répida e em seguida passou para os exercicios na lousa” (VALENTE, 2012, p. 51).

A professora NOO1, cujos dados possibilitou uma categorizacdo de evasiva, teve um
comportamento que permite solidificar essa categorizacdo. Nunes (2012, p. 44) conta:
“Bem a segunda aula que fui assistir, foi uma aula marcada, alias marcada e remarcada”.
Foi apresentada a professora numa quinta-feira e tinha a intencdo de assistir a sua aula, mas
ela disse que ndo daria a disciplina naquele dia, questionada se poderia voltar no dia
seguinte, retrucou que também ndo iria dar matematica, remarcando para segunda-feira da
proxima semana. Nunes voltou na segunda-feira, porém ela faltou e lhe solicitaram que
voltasse na quarta-feira. “Voltei na quarta e ela novamente falou que nao iria dar

matematica, pois estava aguardando as copias de xerox que havia solicitado”. A autora
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anota: “Bem por ai ja notei que a inseguranca dela era muito grande e seria dificil assistir
uma aula de matematica dada por ela. [...] ndo desisti. Voltei na quinta e entdo pude assistir
«a aula»”. (NUNES, 2012, p. 45). A professora Ihe perguntou a razdo de querer assistir
uma aula de matematica, ao lhe explicar o motivo, ela objetou, “Hoje em dia se faz
Pedagogia por ndo ter outra opcdo, por ndo se encaixar em mais nada”, acrescentou que
“nao gosta de Matematica, porque ¢ uma disciplina fechada, ndo d4 margem a imaginagao,
¢ ou ndo ¢é, ndo deixa possibilidades”. Durante a aula olhava constantemente para o reldgio.
“Aparentemente passava a mensagem de que contava os minutos para acabar a aula”.
Informou a classe que fariam uma atividade de matematica, porém os alunos que néo
haviam terminado a licdo de portugués deveriam acaba-la para depois iniciar a atividade.
Desenhou na lousa uma tabela numerada de 0 a 100, pediu que os alunos abrissem o livro
de matematica em determinada pagina, recortassem o que estava la e fizessem a colagem
na sequéncia. “Levantei e dei uma olhada no livro de um dos alunos e me surpreendi, pois
ndo vi conexao entre o proposto no livro e o quadro desenhado na lousa”. Nunes assinala:
“Ap0s esta explicagdao, sem nenhum questionamento, ela sentou-se na cadeira de onde nédo
levantou mais, até o momento que ela sugeriu que eu fosse embora e pediu para que 0s
alunos levassem o caderno de portugués para ela corrigir”. (NUNES, 2012, p. 47). Esta foi
a aula ministrada pela professora NOO1.

Os seus dados parecem demonstrar seu afastamento do principio de realidade, pois
somente duas das associa¢fes com as figuras foram descritivas. Seu desenho, um carro
descendo a ladeira para representar o tema: Eu e uma aula de matematica. Literalmente,
evade-se. Sugere que ela vé o mundo pela janela de seus fantasmas.

O narcisismo intervém na estruturacdo do sujeito. Diante de uma falha, surge a
ansiedade narcisista. O sofrimento narcisista pode ser visto como um processo de
desnarcisac@o. “A ansiedade narcisista poe em marcha atividades do psiquismo tendentes a
diminui-la”. O desprazer precisa ser evitado, lanca-se mao dos mecanismos de defesa.
“Sdo operagdes tendentes a que a consciéncia nao se inteire de algo doloroso”, acalmando
a “ansiedade do saber consciente, mas, ao ndo modificar a causa que a determina, o retorno
do excluido constitui uma ameaga perpétua” (BLEICHMAR, 1987, p. 97).

Os dados da professora NOO1 sugerem esse processo de evitacdo do desprazer
acionando mecanismos de defesa. Tentou de todas as maneiras ndo lecionar, ao fazé-lo,

usou uma atividade, evitando expor-se. Evitou escrever; sua dissertacdo traduziu-se nas
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poucas e seguintes linhas: “Apropriei-me dos conceitos com relativa facilidade, fui aluna
dedicada e esfor¢ada, tornando os estudos via de duas maos: eu e os professores”.

A professora parece rejeitar os intercambios entre discurso e realidade, como diz
Bleichmar. A sua frase-dissertacdo nega os préoprios dados que forneceu. Se se apropriou
dos conceitos com relativa facilidade, por que a dificuldade para expressa-los? Por que
fugiu de ministrar a aula? Parece-me que ela navega dentro de uma retracdo defensiva
narcisista: o discurso, divorciado da pratica, afirma-se na reflexdo e abstracdo, um campo
metafisico, ndo tomando a realidade como contraste, mas sempre remetendo ao proprio
discurso, a propria crenca. A negacdo da realidade, em seus dados, leva-a a ver na figura
explicita de um menino decorando a tabuada as palavras: alegria, cantoria, vivacidade.

Essa retracdo defensiva narcisista faz lembrar a diferenca entre pose e postura
estudada por Lopes (2006). O autor trabalha com a hipotese de que “a postura deve ser
vista em um sentido de maior expressividade inconsciente e a pose com um certo contetido
consciente. Na pose trabalha-se sobre uma ficgdo; na postura revela-se o sujeito.” (LOPES,
2006, p. 233, grifo do original).

Avristoteles na Etica a Nicdbmaco ao assinalar que o objetivo da vida ¢ a felicidade, o
bem estar, parecia estabelecer, dentro do pensamento grego, o funcionamento da psique.
Ao se entender o narcisismo como gramatica do inconsciente, como correcdo do desejo
edipico, pode-se pensar 0 bem estar como a busca da satisfacdo narcisica ou rejeicdo da
tensdo narcisica. Aristdteles operava dentro da logica da consciéncia, senhora capaz de
administrar e controlar as paixfes da alma. Porém, a partir da Idgica do inconsciente, o
bem estar ndo se encontra ao alcance do saber consciente.

A professora NOO1 parece usar mecanismos defensivos para se proteger contra a
tensdo narcisista. A evasdo ou a negacdo da realidade sugere que busca fugir da angustia
relativa as questdes matematicas. Fuga que parece se exprimir por uma pose, cOmo uma
mascara criada para mascarar a angustia da tensdo narcisista. Nao se expor, sugere a
dendncia de seus medos e fantasmas. Algo lhe deve ser profundamente angustioso,
restando-lhe o caminho da fuga. O medo do olhar do outro atemoriza. O que o olhar
semidtico de Nunes captou, porém, parece ter sido a sua postura, embora buscasse oculta-
la pela evasdo. Provavelmente, ao desenhar um carro, deve té-lo feito com certo descaso:
vou desenhar qualquer coisa. Para a Psicandlise, entretanto, ndo ha qualquer coisa, pois

essa qualquer coisa expde o fantasma, pondo a nu a postura, despindo a pose.
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Provavelmente, esta serd a postura de pedagogos inseguros com os contetidos da
matematica, se ndo sabem como ensina-la. A tensdo narcisica grita: entdo é necessario
utilizar mecanismos defensivos contra a angustia que provoca.

Na aula de matematica da professora W01, “sua voz era sempre firme e agradavel,
[...] voz que expressava satisfacdo quando uma crianga respondia correto.” (SANTOS,
2012, p. 60). Na terceira aula observada, uma avaliacdo de portugués, houve uma
diferenca sensivel no seu comportamento. “[...] seu tom de voz era agressivo e
intimidatorio dizendo: — Isto é uma avaliagdo e vocés devem prestar atengdo”. Santos
anota: “Em um determinado momento um aluno que disse ter terminado levou a atividade
para ela corrigir e de forma indignada advertiu o aluno dizendo que ele ndo prestou atengéo
para fazer a atividade [...]”. Durante a aula fez elogios e criticas aos alunos. “Seu tom de
voz somente se alterava para uma forma agressiva com alguns meninos [...]” (SANTOS,
2012, p. 62).

Santos observou-a “batendo na mesa de forma indignada com um aluno que errou o
exercicio e dizendo que ele ndo tinha prestado a atencdo, [...]”. Depois, um aluno
“misturou 0S nUmeros ao armar sua conta, no momento que a professora viu que estava
errado langou seu olhar aterrorizador que durou aproximadamente uns trés segundos”,
depois “em siléncio, ela se levantou e foi em sua direcdo e conversou algo em um tom de
vOz que eu ndo pude ouvir”, apds se virou para sala e exclamou: “Como pode em sala o
aluno ndo conseguir nem armar a conta.” (SANTOS, 2012, p. 63).

A professora W01 nas aulas anteriores parecia manter controle perante a situacao.
Nelas, havia combinado com Santos sua presenca. Na Ultima, ele chegou de surpresa.
Talvez esse tenha sido um dos motivos de sua agressividade, o que torna possivel se pensar
em tensdo narcisista. Nas anteriores, parece, manteve uma pose de boa professora. Nessa,
deu um passo em falso, despindo a pose e deixando emergir a postura. Pisar em falso
desmonta qualquer pose.

Para Bleichmar, as defesas compensatorias do narcisismo diferem dos mecanismos
de defesa. Nestes apenas se exclui o doloroso da consciéncia, naquelas produz algo
poderoso que se opde as ideias angustiosas. Uma dessas defesas compensatdrias € a
agressividade. A raiva narcisista ndo é simples descarga de agressividade diante da ofensa
recebida, porém uma tentativa de se sair da situacdo traumatica, buscando um novo
significado: “eu sou poderoso, portanto valioso e ndo fragil ou dependente”. Dessa forma,

“o golpe furioso sobre a mesa, o objeto que se joga, destrogcando-0, durante a crise de fdria
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narcisista, além de constituir um deslocamento defensivo da raiva em direcdo ao objeto,

13

permite sentir a forca e o poder de uma acdo”. Ocorre porque “o sujeito capta a
manifestacdo de sua raiva e Ihe outorga uma significacéo [...]. E raiva significada.” (1987,
p. 123, grifo do original).

E possivel se pensar que a professora W01 tenha significado sua raiva narcisista.
Pode-se imaginar que na dificuldade em lidar com seu problema, o professor faca cena,
encenando uma nova performance para conviver com determinado conflito. “Nada mais
humilhante que o sentimento de impoténcia porque afirma que o ego ndo € capaz de ser
aquilo que deveria ser. A raiva expressada, exercida em agressdo externa, volta como
mensagem reasseguradora para o narcisismo.” (BLEICHMAR, 1987, p. 123).

O erro pode té-la conduzido a época em que era aluna, momentos em que errou.
Ressoando, talvez, um eu sou incapaz, reverberando outra: eu sou burra, ja que encontro
dificuldade na matematica, ferindo seu narcisismo, criando a insatisfacdo narcisica e
relembrando a raiva recalcada de seus professores. Porém agora ocupando o lugar de
professora, projeta no aluno sua incapacidade: ndo sou eu a burra, mas € ele que é burro.

A representacdo social da burrice parece sustentar-se segundo uma deducdo: N&o
saber matemaética é burrice./ Eu ndo sei matematica,/ Logo, sou burro. Em relacdo as
outras disciplinas, a matematica — Piaget dizia o edificio da matematica — necessita de
prerrequisitos. Se ndo sei determinado contetdo de disciplinas como portugués, ciéncias,
historia, geografia, se estudar o suficiente, deixar de ser vagabundo, consigo recuperar o
gue ndo sei, na matematica, se ndo souber adicdo, ndo aprenderei multiplicacdo, por
exemplo. N&o saber portugués etc. é falta de estudo; ndo saber matematica demonstra uma
incapacidade inata: falta de dom, de talento, ndo ha& o que ser feito. Dai o questionamento

da professora: Como pode em sala de aula o aluno ndo conseguir nem armar a conta.

5. Resultados da pesquisa

Uma deducdo parece possivel ser feita: se inimeros pedagogos ndo sabem o0s
conteldos matematicos para ensinar, podem angustiar-se pelo ndo saber e a angustia é
insuportavel. A tensdo narcisica do ndo saber precisa ser camuflada, reprimida. Tenta-se
fugir da realidade, negar o ndo saber. Podem-se utilizar mecanismos defensivos da negagéo

e da projecdo. E possivel que pese a representacdo social da burrice, martelando na mente
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o silogismo: quem ndo sabe matematica € burro/eu ndo sei matematica/logo, sou burro. O
jeito é reprimir, negar para ndo sofrer. Mas o0s erros dos alunos desesperam porque
denunciam o ndo saber — dentro do principio de realidade, o ndo saber do aluno € natural —
mas sdo sentidos como denunciadores de sua incapacidade que remeteriam a sua burrice.
O circulo vicioso pode se estabelecer: para fugir ao desprazer, a insatisfacdo narcisica,
projeto a burrice no aluno: ele que é burro, ndo eu. N&o precisa ser dito, as regras da
enunciacao identificatdrias transitam pelo ndo dito, pelos elogios que se fazem aos alunos
capazes, talentosos, o espelho do professor. Sai-se do principio de realidade e entra-se no
campo da fantasia. Como Narciso, olha-se no espelho da &gua e se se apaixona pela
imagem ilusoria da capacidade, do saber matematico.

Sem generalizacBes descabidas, é possivel que os dados desta pesquisa ajudem a
presumir comportamentos que podem ser categorizados como descritivo, evasivo e
ambivalente. Essas categorias emergiram de pesquisas anteriores e sugerem tipos de
comportamentos resultantes de um funcionamento mental em que, se a professora domina
0s conteldos matematicos, sente-se segura, ndo se V€ presa de tensdo narcisista e conseque
se ater ao principio de realidade. Por isso, os dados sugerem que, na aula que ministra,
consegue manter um comportamento tranquilo. Se ndo domina os contetidos matematicos
de forma satisfatéria, surge a inseguranca e transita numa faixa de comportamento
ambivalente, atendo-se ao principio de realidade quando segura e afastando-se dele, se
submerge na inseguranca. Mas o problema maior parece acontecer com aquelas que nédo
dominam minimamente o0s conteudos matematicos. A evasdo torna-se um caminho
provavel. Tudo conspira contra o principio de realidade: como se aceitar ndo sabendo um
conteido que deveria saber, mas que ndo sabe? Como ndo deixar isso transparecer para
alunos, gestores, colegas? A camuflagem parece ser um caminho possivel: falsificar a
realidade para suportar a tensdo narcisista insuportavel. Entdo a cena: encena uma pose,
posa sua sabedoria a fim de encobrir a postura de sentir-se burra.

A imagem do avestruz escondendo a cabeca no buraco — embora ndo seja
verdadeira — é pertinente, simbdlica. Implica na fuga do principio de realidade e a entrada
no principio de prazer, ou melhor, na tentativa de reaver o prazer narcisista perdido.

As consequéncias para a educacéo sdo drasticas. O circulo vicioso sempre aumenta.
Incapaz de ensinar, finge que ensina; mas este fingir € apenas um mecanismo defensivo
contra a dor narcisista; enuncia regras de enunciacdo identificatorias nos elogios e agrados

que faz aos alunos queridos — aqueles que se quer, e o querer talvez seja uma projecéo do
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querer narcisico — mas, em contrapartida, essas regras ajudam a construir o sentimento de

incapacidade nos ndo queridos e a solidificar suas “presumiveis” burrices.
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